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Mufioz Emily, Mufioz Madelyn. El razonamiento I6gico matematico como resultado
del acompafiamiento escolar en los estudiantes de séptimo grado de Educacion
Basica. Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena. Programa de Licenciatura en
Educacion Basica. La Libertad, 2022.

RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar el razonamiento 16gico matematico
a través de la evaluacion diagndstica aplicada a los estudiantes de séptimo grado de
Educacion Béasica como resultado del acompafiamiento escolar, en la institucién educativa
“Mercedes Moreno Irigoyen” del canton Salinas. El desarrollo de este estudio se realizd
en funcion del paradigma positivista con un enfoque cuantitativo, las modalidades fueron
de soporte bibliogréfico y de campo, bajo el disefio no experimental transversal y el tipo
de investigacion fue exploratorio-descriptivo. La informacion de la variable razonamiento
I6gico matematico fue fundamentada por Medina (2017), Leibniz en 1982 citado en
Kemel (2020), Yarasca (2015) citado en Lopez (2018), y Echenique (2006), asimismo la
informacion de la variable acompafiamiento escolar estuvo respaldada por Loor y Loor,
(2017), Cordova y Barrera (2019), Canabal y Margalef (2017), entre otros. Los
instrumentos de recoleccidn escogidos para esta investigacién fueron la evaluacion
diagnostica a los estudiantes de 7mo grado Ay B, y la entrevista al docente tutor de cada
curso, éstos proporcionaron datos estadisticos que posteriormente se analizaron e
interpretaron para formular la discusién de los resultados, de esta manera, se concluye que
las habilidades de razonamiento l6gico matematico demostradas por los estudiantes
durante la evaluacion diagnostica no son favorables, por ello, se recomienda gestionar de
manera correcta el acompafiamiento escolar, es decir, todos los involucrados en la
comunidad educativa deben trabajar mancomunadamente y cumplir con su rol, para que
los resultados de ese refuerzo académico mejoren.

Palabras claves: Acompafiamiento escolar, razonamiento l6gico matematico y
habilidades.



INTRODUCCION

La asignatura de matematicas aporta en el desenvolvimiento de los estudiantes
puesto que brinda la capacidad para encontrar soluciones a situaciones problematicas de
la vida cotidiana, por ello, es fundamental el desarrollo de la habilidad de razonamiento
I6gico matematico desde edades tempranas, tomando en cuenta el grado de complejidad
correspondiente a cada curso. Para cumplir con este proposito el docente debe brindar las
estrategias adecuadas segun el grupo de estudiantes, realizar las adaptaciones necesarias
para aquellos que las requieran y ofrecer un acompafiamiento escolar integral. Con base
a estas ideas, este trabajo de investigacion se enfoca en analizar la habilidad del
razonamiento l6gico matematico de los estudiantes de séptimo grado, a través de una
evaluacion diagnostica después de haber recibido acompafiamiento escolar por parte del
docente tutor. Se ha considerado cuatro capitulos para la estructura y desarrollo de esta

investigacion, se describe cada uno de ellos a continuacion:

Capitulo I: Se inicia con una descripcion concreta desde un nivel internacional,
nacional y local del tema, es decir, expone la situacion actual del desarrollo del
razonamiento l6gico matematico y acompafiamiento escolar, luego, se muestran las
preguntas de investigacion con sus respectivos objetivos, tanto general como especificos,
después, se justifica por qué el presente trabajo debe ser abarcado, y al final de esta seccion

se exponen los alcances y limitaciones que han aparecido.

Capitulo II: Se introduce con los antecedentes, esta seccion muestra estudios
previos relacionados al tema que aportan de manera significativa al actual trabajo, luego,
se describen y detallan aspectos relevantes de las variables a través de la fundamentacion
tedrica, eso significa que se muestra los aportes de varios autores sobre el
acompafiamiento escolar y razonamiento l6gico matematico, en consecuencia, se presenta
el cuadro de operacionalizacion de las variables que ayuda a ubicar de manera delimitada

los aspectos a tener en cuenta en los instrumentos de investigacion.



CAPITULO I11.- En el marco metodoldgico de este estudio se detall6 el enfoque,
las modalidades, el disefio y tipo de investigacion, se indicé que la poblacion de la
institucion educativa “Mercedes Moreno Irigoyen” fue de 81 integrantes, con una muestra
de 22 estudiantes y 2 docentes tutores, también se demuestra las técnicas de recoleccion
y las de interpretacion de la informacién que fueron utilizadas, por altimo, la validez del

instrumento de recoleccion de datos.

CAPITULO IV.- En este capitulo se redacta el analisis de los instrumentos de
recoleccion, siendo éstos una entrevista aplicada a los docentes tutores de 7mo grado y
una evaluacion diagnostica acerca del razonamiento l6gico matematico a los estudiantes
del mismo curso que hayan recibido acompafiamiento escolar, ademas, se encuentra la
discusion de los resultados derivados de la investigacion donde se describe a detalle la
relacion entre el marco tedrico y los objetivos propuestos con los resultados obtenidos
después de haber aplicado e interpretado cuantitativamente los instrumentos.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

Una gran dificultad en la educacion primaria, especialmente en el area de
matematicas, es el bajo nivel de razonamiento I6gico que poseen los estudiantes, esto
provoca una desigualdad de conocimientos, segin Sé&nchez y Melo (2016) esta
problematica se da mayormente en los paises latinoamericanos, debido a la falta de
integridad y calidad en la educacion, por las deficiencias y los paradigmas en la ensefianza
de las matemaéticas, ademas por las metodologias pedagdgicas con la que el docente brinda

el acompafiamiento escolar o la irregularidad con la que se da este en las escuelas.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas se plantean
diferentes escenarios donde no todos los estudiantes alcanzan los objetivos de aprendizaje
plasmados en la planificacion docente, para evidencia de ello, en los resultados de la
ultima prueba PISA realizada en el 2017, en el area de matematicas Ecuador se ubicé en
los Gltimos puestos, considerados como nivel uno, correspondiente a los estudiantes que
realizan ejercicios sobreentendidos con preguntas claramente definidas y no pueden
trabajar de manera estratégica y amplia con habilidades de razonamiento, que corresponde
al cuarto y quinto nivel OCDE (2018).

A partir de esta situacion el curriculo ecuatoriano propone, si un estudiante no
alcanza los objetivos planteados en la planificacion, el maestro debera llevar a cabo un
acompariamiento escolar o también denominado refuerzo académico; Alquinga y Lopez
(2017) en su trabajo, definen al acompafiamiento escolar como proceso donde quienes
forman parte de la educacion ofrecen apoyo y recursos necesarios para que los estudiantes
logren triunfar. Se destaca la importancia de realizar estos refuerzos con el fin de potenciar
aquello que resulta mas complejo de asimilar para los estudiantes, mejorando asi sus

habilidades en diferentes areas, en particular en el razonamiento légico matematico.



La matematica es una disciplina donde muchos estudiantes pueden presentar
dificultades en su aprendizaje, lo que conlleva a obtener puntajes bajos, esto se demuestra
en el estudio del razonamiento légico hecho en la provincia de Santa Elena, donde Ponce
(2019) expone que “En el area de matematicas un 75% no utiliza de forma correcta la
I6gica y razonamiento en problemas matematicos, debido a la escasa implementacion de
estrategias ludicas” (p. 64). Haciendo un contraste con lo que dice Boroel, Snchez,
Morales y Henriquez (2018) acerca de que un acompafiamiento escolar considera las
particularidades del estudiante como una caracteristica esencial para ensefiar, se puede
percibir la evidente necesidad de atender al estudiante segin sus intereses para que sea
participe de su aprendizaje, en este caso en la asignatura de matematicas; sin embargo, las

carencias del refuerzo acadéemico provocan un desinterés en aprender.

Con los aportes de todos estos autores se puede indicar que la situacion actual de
los estudiantes en relacion a ejercicios de razonamiento 16gico matematico no es buena 'y
requiere de una atencion especial por parte del docente, quien puede realizar acciones en
funcién de mejorar las competencias de los estudiantes, siendo una alternativa efectiva el
acompafiamiento escolar. En la Educacion Basica se debe tomar en cuenta el desarrollo
del razonamiento l6gico matematico porque forma parte de los enfoques presentes en las
unidades curriculares, debido a que esta intrinsecamente relacionado con las actividades
de la vida cotidiana, por ello, tanto en el proceso de formacion regular como en el
acompafiamiento escolar, el docente tiene la responsabilidad de enlazar los contenidos
que ensefia con las experiencias basicas de la realidad del estudiante para lograr el

aprendizaje significativo.

Formulacion del problema
Pregunta principal

¢Cuél es la habilidad del razonamiento l6gico matematico derivado del analisis de
la evaluacion diagndstica en los estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica que

recibieron acompafiamiento escolar?



Preguntas secundarias
¢Qué estrategias plantea el docente para desarrollar el razonamiento l6gico

matematico dentro del acompafiamiento escolar?

¢Cudl es la habilidad de razonamiento I6gico matematico que demuestran los

estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica segun el curriculo ecuatoriano?

¢Cudl es la relacién que tiene el acompafiamiento escolar con el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacion

Bésica?

Los objetivos
Objetivo general

Analizar el razonamiento l6gico matematico a través de la evaluacion diagnostica
aplicada a los estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica como resultado del

acompafiamiento escolar.

Objetivos especificos
Indagar las estrategias que plantea el docente dentro del acompafiamiento escolar

para desarrollar el razonamiento l6gico matematico.

Diagnosticar la habilidad de razonamiento I6gico matemético que poseen los

estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica segun el curriculo.

Establecer relacion entre acompafiamiento escolar y el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacion

Bésica.



Justificacion

La presente investigacion es pertinente porque al diagnosticar la habilidad del
razonamiento logico actual de una muestra intencionada de estudiantes de educacion
basica media, se ofrece una vision general del posible grado de comprensién que tiene la
poblacion estudiantil de este subnivel de educacién respecto a esta habilidad matematica;
ademas, con los aportes de otros autores que otorgan validez y credibilidad a este estudio
se pretende comprender por qué el desarrollo de este tipo de razonamiento es fundamental
para el progreso del estudiante. Asimismo, esta investigacion tiene valor tedrico puesto
que en ella se demuestra informacion importante y conceptos claves acerca del

razonamiento légico matematico y el acompafiamiento escolar.

A partir del andlisis de la informacion recopilada y la relacion que tiene el
acompafamiento escolar acorde a las necesidades del estudiante para desarrollar el
razonamiento logico matemaético, la relevancia social de este estudio recae en la
posibilidad de ayudar a los lectores a comprender por qué la correcta aplicacion del
acompafiamiento escolar a un grupo de estudiantes podria mejorar la habilidad del
razonamiento légico matematico, puesto que varias investigaciones anteriores han

expuesto la problematica existente en relacion al tema.

Debe sefialarse que este estudio es original porque se va a delimitar una poblacién
y muestra especifica, que corresponde a los estudiantes de séptimo grado de la Escuela de
Educacion Basica Mercedes Moreno Irigoyen, ubicada en el canton Salinas, en la
provincia de Santa Elena del Ecuador, a la que se aplico un cuestionario sobre el
razonamiento légico matematico. Finalmente, este trabajo es conveniente porque la
propuesta “Analizar el razonamiento logico matematico a través de la evaluacion
diagndstica aplicada a los estudiantes de séptimo grado de Educacion Béasica como
resultado del acompafiamiento escolar” evidencia si los estudiantes logran resolver
problemas acordes a su edad y curso, ademas, identificar la situacion real sobre el tema
puede ser base de nuevos trabajos donde el investigador cuente con recursos y

disponibilidad para plantear una solucion de mayor impacto.



Alcances y limitaciones
Alcances

La presente investigacion esta centrada en conocer cuél es la habilidad del
razonamiento l6gico matematico que poseen los estudiantes de séptimo grado de la
Escuela de Educacion Basica “Mercedes Moreno Irigoyen” como resultado del
acompafiamiento escolar que ejecuta el docente tutor dentro del aula, en el area de
matematicas. El anlisis sobre los datos recopilados durante este trabajo, seran dtiles para

reconocer la situacion actual en torno al tema de investigacion.

Delimitacion

Unidad de estudio: Escuela de Educacion Basica “Mercedes Moreno de Irigoyen”
Objetivo de estudio: Analizar el razonamiento l6gico matematico a través de la
evaluacion diagnostica aplicada a los estudiantes de séptimo grado de Educacion Bésica
como resultado del acompafiamiento escolar.

Sujeto de estudio: Estudiantes de séptimo grado de la Escuela de Educacion Basica
“Mercedes Moreno Irigoyen”, cantdn Salinas.

Universo de estudio: Estudiantes y docentes de séptimo grado de Educacion Bésica
Enfoque de investigacion: Cuantitativo

Limitaciones

Para el desarrollo de la investigacion, la primera dificultad a la que se enfrenta es
acceder a estudios que hayan usado las variables “Acompanamiento escolar y
razonamiento 16gico matematico” de manera conjunta; el segundo obsticulo que se
presenta se relaciona a la adecuacion de instrumentos validados y reconocidos para medir
el nivel razonamiento I6gico matematico, puesto que los estandares internacionales no

son iguales al nivel nacional.



CAPITULO I
MARCO TEORICO

Antecedentes

El razonamiento logico matematico mejora la capacidad de resolucion de
problemas en distintos &mbitos de la vida, por ello, su desarrollo en la etapa estudiantil de
un individuo es tema de interés para analizarse, tal como se realiz6 en el trabajo de Chdez
y Navarrete (2018) titulado “Pensamiento 16gico-matematico en el rendimiento escolar
de los estudiantes de octavo afio de Educacion basica Escuela Educacion Basica Fiscal
Isabel Herreria Herreria”; su objetivo principal fue: determinar la influencia del
pensamiento l6gico matematico en el rendimiento escolar a partir de métodos cientificos
para el disefio de un software educativo; contribuyendo al presente estudio porque muestra
a la l6gica matematica como aspecto de influencia en el desenvolvimiento del estudiante
en edades iguales. Ademas, este trabajo investigativo tuvo un enfoque mixto, cuyas
técnicas de recoleccion de informacion fueron entrevistas a docentes y autoridad, asi como

encuestas a estudiantes, su poblacion fue un docente, una autoridad y 36 estudiantes.

Después de estudiar la concordancia entre el tema de este trabajo y un estudio del
repositorio de la Universidad Estatal de Bolivar, llevado a cabo por Guzmén y Fierro
(2018), que tuvo como titulo “Acompafiamiento pedagdgico para mejorar el rendimiento
escolar en ninos de comunidades rurales”, y como objetivo principal “valorar cémo el
acompafiamiento pedagdgico realizado a nifios del séptimo grado en la asignatura de
Matematicas, ha permitido mejorar su rendimiento académico”, se puede manifestar que
este tema apoya el planteamiento del problema de la presente investigacion, al demostrar
gue para algunos estudiantes es necesario tener asistencia pedagadgica con el fin de mejorar
su razonamiento l6gico matematico. El trabajo en mencion us6 un enfoque cuantitativo-
cualitativo, y las técnicas para obtener los datos de la poblacién fueron; encuestas y
analisis de documentos. La poblacion fue de 3251 nifios de 56 comunidades rurales, en

28 cantones de 5 provincias del Ecuador, y la encuesta se aplico a 1794 padres de familias.



El estudio “Mobile-learning como estrategia de refuerzo académico en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la matematica” desarrollado por Ortiz y Lopez (2021) se
centro en determinar la incidencia de una estrategia de refuerzo academico en el proceso
de ensefianza aprendizaje de matematicas, la modalidad del trabajo fue cuantitativa de
tipo no experimental con un disefio longitudinal y con un alcance descriptivo explicativo
correlacional; ademas, se aplico una encuesta usando la Escala de Likert a 60 estudiantes
de 10 a 12 afios, que cursan 5° y 6° grados de Educacion General Basica. Los resultados
muestran deficiencia del razonamiento I6gico matematico de los estudiantes, debido a los
métodos didacticos tradicionalistas, al bajo nivel cultural de los padres de familia y al
poco uso de la tecnologia. Por lo tanto, este estudio da soporte al planteamiento del

problema de la presente investigacion.

Otro de los trabajos de tesis “Estrategias de ensefianza para la resolucion de
problemas de razonamiento I6gico-matematico en estudiantes de sexto grado” realizado
por Jaime (2021) presentd como objetivo principal analizar el uso de las estrategias de
ensefianza para la resolucién de problemas de razonamiento ldgico-matematico. La
investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, con disefio no experimental y carécter
exploratorio-descriptivo, se empled la observacion directa, una prueba diagndstica de
razonamiento légico matematico a los estudiantes de sexto grado, y una encuesta al
docente tutor, lo que permitio identificar el nivel de conocimiento de los educandos sobre
problemas de razonamiento l6gico-matematico, relacionandolo a la destreza con criterio
de desempefio plasmada en el curriculo ecuatoriano. El aporte de este trabajo consistio en

aclarar aspectos correspondientes al marco tedrico.

De igual importancia, Comina (2022) realizo su trabajo referente a “Estudio de
estrategias ludicas interactivas para el desarrollo del razonamiento 16gico-matematico en
nifios de Educacion General Basica”, el mismo tuvo por objetivo implementar estrategias
ludicas interactivas para mejorar el desarrollo del razonamiento I6gico-matematico en el
cuarto afio de E.G.B de la unidad educativa Abelardo Flores de la parroquia de Conocoto.
El aporte de esta investigacion es importante porque apoya la idea de mejorar el

razonamiento I6gico matematico en nifios de Educacion General Bésica, en su caso,
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mediante distintas estrategias l0dicas interactivas. Para cumplir con su investigacion
empled un enfoque mixto de tipo descriptivo, bibliogréafico y de campo. La poblacion fue
cuarto afio de E.G.B paralelo “A” de la Unidad Educativa Abelardo Flores, constituida
por 27 estudiantes y 5 docentes, a quienes se aplicé una encuesta y ficha de observacion.

Los cinco trabajos mencionados en parrafos anteriores aportan en distintas fases
de la presente investigacion, algunos de estos estudios otorgan soporte al planteamiento
de problema al exponer que existe un déficit en relacion al pensamiento logico
matematico, otros apoyan la premisa es posible mediante el acompafiamiento escolar
mejorar el desempefio de un estudiante, especificamente, su habilidad matematica,
también han servido de guia para seleccionar los aspectos méas apropiados dentro del
marco teorico, o justificado la importancia de desarrollar la 16gica matematica en nifios
con la misma edad. Por esta razon, fueron seleccionados como antecedentes, unos
contribuyeron al planteamiento del problema otros aportaron en las demas partes de la

investigacion, sin embargo, son igual de significativos.

Bases teoricas
El razonamiento

En teoria, el razonamiento es aquello que se trae a la realidad a través de la
actividad intelectual, Medina (2017) indica que “el razonamiento es un producto
elaborado por la mente, que aparece debido a un sin nimero de procesos del pensamiento,
intelecto o por abstracciones de la imaginacion” (p.127). Por ello, se puede decir que los
nifios aprenden a razonar de manera logica frente a un problema matematico cuando

relacionan aquel problema con los objetos a su alrededor o las experiencias del dia a dia.

El razonamiento esta relacionado al uso de simbolos, puesto que, son la forma de
exteriorizar una idea o pensamiento con algo que establece identidad o correspondencia,
muchas veces los simbolos sustituyen a las palabras, y la sociedad desarrollada de cierta
manera exige la comprension inmediata de estos signos y simbolos, ya que son eficaces
para producir una comprension y respuesta rapida; por ejemplo, en los aeropuertos

internacionales los viajeros sin restriccion de idiomas se guian solo por los simbolos y no
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por los conceptos, de acuerdo a esto Leibniz en 1982 citado en Kemel (2020) plantea que,
todo razonamiento humano se ejecuta mediante el uso de algunos signos o caracteres, y
no solo de las cosas, sino incluso de las ideas “Abarca: las palabras, letras, figuras

quimicas, astronémicas, notas musicales, algebraicas, aritméticas, entre otros”

Tipos de razonamiento
El razonamiento tiene varias aristas y cada una conlleva un proceso distinto para
razonar una problematica, segun Arias (2020) existen los siguientes tipos de

razonamiento:

El razonamiento deductivo: en éste, el proceso de inferencia deriva de las
premisas, y va de lo general a lo particular.

El razonamiento inductivo: realiza variadas observaciones, originando
conjuntos de inferencias para construir una totalidad, crea conclusiones generales a partir
de datos obtenidos de las observaciones individuales.

El razonamiento abductivo: por su parte, consta en la realizacion de inferencias

para luego construir un resultado a partir de lo observado.

Agrega Cervantes y Carballo (2017) el razonamiento de analogia: que consiste
en desarrollar una conclusion basada en observar las similitudes estructurales o de
contenido entre casos proporcionados en un enunciado o situacion.

A su vez Ayora (2012) incluye al razonamiento cuantitativo: siendo aquel que
estad relacionado con la habilidad de comparar, comprender y sacar conclusiones sobre

cantidades.

Razonamiento légico matemético

El razonamiento l6gico matematico es el ambito mas apropiado para la
representacion simbolica de las palabras, las conexiones entre estas, los enunciados y las
construcciones de formas ldgicas; argumentando esto Yarasca (2015) citado en Lopez
(2018) alude que “El razonamiento I6gico matematico es un grupo de competencias que

ayuda a los estudiantes a ejecutar procedimientos basicos como: sumas, restas,
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multiplicaciones, ecuaciones entre otros” (p.6). Al hacer uso de esta competencia se
ayudaria a lograr que los educandos comprendan los datos en un conflicto comun y

analicen el exterior que les rodea empleando un pensamiento para reflexionar.

Relacién entre el razonamiento matematico y el pensamiento matematico

El razonamiento y el pensamiento son procesos cognitivos donde se desarrollan
aptitudes para poder pensar y razonar ante una idea, situacion o circunstancia. Aunque
aparentan tener los mismos procesos, no es asi, uno es mas complejo que otro, Andrade y
Pacheco (2020) indican que el pensamiento Logico-Matematico se basa en la habilidad de
trabajar y pensar en términos numéricos, y el desarrollo de este pensamiento, es clave para

después, asimilar conceptos abstractos, de razonamiento y comprension de relaciones.

El razonamiento por otro lado es la capacidad para solucionar problemas, dar
conclusiones y comprender los hechos estableciendo conexiones ldgicas. Entonces, el
razonamiento conlleva pensar, pero el pensamiento no conlleva razonar, en el proceso del
razonamiento se ordenan las ideas y los conceptos, para llegar a una conclusién con la
finalidad de tomar una decisién. Saldafia (2020) analiz6 un libro que ha sido usado como
referente durante décadas escrito por Burton y Stacey (1982), donde se evidencio que, el
pensamiento 1égico es un proceso dindmico que permite ampliar la complejidad de las
ideas que se pueden manejar; luego, extender esa capacidad de comprension, y dirigirse

al proceso de razonamiento Idgico para resolver una problematica.

Importancia del razonamiento I6gico matematico

Después de entender que es el razonamiento y la I6gica matematica por separado
esta claro que desarrollar la habilidad de encontrar soluciones a problemas de tipo légico
matematico favorece al desenvolvimiento del estudiante en situaciones de su vida diaria
donde aplica el conocimiento impulsado dentro de la institucion educativa; y al ser él
consciente de su propia capacidad genera autoconfianza, conduciendo paulatinamente a

su progreso propio, no solo en el aula. Al respecto Paltan y Quilli (2011) mencionan:
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El saber matematico es satisfactorio y sumamente necesario para interactuar de
manera fluida y con eficiencia en un mundo matematizado, pues gran parte de las
actividades cotidianas demandan de decisiones basadas en la ciencia de las matematicas,
desde seleccionar el mejor producto al comprar, entender los graficos de la prensa escrita
o televisiva, decidir donde o cuanto invertir, interpretar su entorno, objetos u obras de
arte. (p. 27)

Tal como expresan ellos, el mundo actual contindla cambiando, por lo tanto, la
necesidad de conocimiento matematico también crece, realzando ain més el desempefio
en relacion al pensamiento légico puesto que las acciones del presente de un estudiante
proyectan el desempefio en su futuro profesional. En relacion al tema Arce (2019)
manifiesta que la importancia de la ldgica matematica “Incide directamente en la
capacidad que le otorga a la humanidad para resolver problemas, ya que al usar sus
conocimientos o inteligencia anteriores no responde acertadamente” (p. 40). La logica es
aplicable a otras areas, porque ella precisa de planificacion y cumplir con ciertas reglas,
es decir, al razonar en ejercicios de l6gica matematica se consiguen mejores resultados al

plantear soluciones en distintos &mbitos de vida: estudiantil, profesional o social.

Estrategias para desarrollar el razonamiento l6gico-matematico

Para desarrollar el razonamiento légico matematico, no existe una receta, en
realidad es algo que se construye con tiempo y dedicacion, Cortijo (2010) citado en
Medina (2017) indica que el docente puede en cierta medida ayudar al estudiante a

comprender y a razonar a través de las siguientes estrategias:

a. La utilizacion de videos, television, computadoras, internet, aulas virtuales y otras
alternativas como las herramientas virtuales, para apoyar la ensefianza y el aprendizaje de
la Matematica.

b. Simular situaciones de la realidad.

c. Participar en juegos didacticos que aportan de forma ludica al aprendizaje, con el
uso de materiales como: bloques Idgicos de Dienes, tarjetas con mensaje ldgicos, entre

otros.
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d. Evaluar resultados del aprendizaje.

e. Manejar herramientas tecnologicas usadas en la cotidianidad.

Tipos de problemas matematicos

La resolucion de problemas es la competencia que se usa para exponer, la
habilidad de un individuo y grado de desarrollo de destrezas como: comprension,
comunicacion, célculo procedimental y actitud. Estas se emplean en problemas
matematicos, y posteriormente en situaciones del dia a dia, incluso en desafios. Aunque
la blsqueda de estos problemas matematicos es rapida, establecer grupos para
clasificarlos no es tan sencillo, sin embargo, la autora Echenique (2006) establece los

siguientes tipos de problemas matematicos:

Problemas aritmeéticos: se definen como aquellos que en su enunciado muestran
datos a través de cifras y los relacionan de manera cuantitativa, y sus preguntas buscan se
determine a una o varias cantidades o a sus relaciones, mediante el uso de operaciones
aritméticas para llegar a una respuesta. Este tipo se clasifica en tres niveles: Primer nivel:
aditivo-sustractivo, estos se resuelven a través de sustraccion o adicion dependiendo de la
orden del ejercicio, a su vez pueden ser problemas de cambio, combinacion, comparacion
e igualacion; multiplicacion-division, se despejan por medio de una multiplicacion o
division segun la orden planteada en el ejercicio, pueden ser problemas de repartos
equitativos o de grupos iguales, de factor N o comparacion multiplicativa, razon o tasa y

producto cartesiano.

Segundo nivel: requieren de realizar dos 0 mas operaciones en un orden especifico,
aumentado asi su grado de dificultad, se pueden clasificar segin la estructura del
enunciado en: problemas combinados; fraccionados, compactos, puros, mixtos, directos e
indirectos. Tercer nivel: consiste en presentar los datos dentro del enunciado utilizando

nameros decimales, fraccionarios o porcentuales.

Problemas geométricos: las propiedades de los objetos tienen mayor jerarquia

que el componente aritmético, es decir, son aquellos que trabajan con distintos contenidos
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y conceptos pertenecientes al ambito geométrico, diferentes formas y elementos, con
figuras bidimensionales o tridimensionales, giros, orientacion y vision espacial. Deben
iniciar en la Educacion Baésica, pues son importantes para que el estudiante adquiera una

base que se amplie a medida que asciende de curso.

Problemas de razonamiento I6gico matematico: Se relaciona a problemas que
permiten el desarrollo de un grupo de destrezas para afrontar situaciones que presenten
un componente légico. Las actividades de este apartado son: Numéricos: comparten una
pista y a partir de ésta se determinan uno o varios nimeros, pueden ser criptogramas,
lineas o figuras sobre las que se coloca nimeros cuando se cumple con determinadas
condiciones. Balanza de dos brazos: son ejercicios con problemas graficos, en los cuales

se representan pesas Y se trata de averiguar equivalencias de los objetos que se utilizan.

Enigmas: se consideran ejercicios mentales porque mantiene a la mente activa,
incita la imaginacion y desarrolla la facultad de inteligencia, en estas actividades la
expresion verbal del proceso es indispensable para llegar a resolverlos de manera correcta,
pues no solo se considera la respuesta que obtiene sino la explicacion que ofrece a otros
sobre como la obtuvo. Andlisis de proposiciones: actividades cuyo propoésito es
desarrollar la capacidad para articular distintos argumentos y encontrar su explicacion,

por ello, exige un lenguaje con precision.

Problemas de recuento sistematico: hace referencia a aquellos problemas que
constan de méas de una solucion y requiere encontrar cada una de esas respuestas, estos
egjercicios o actividades pueden ser de tipo numérico o geométrico. En ellos resulta
conveniente ser sistematico durante la busqueda de todas las posibles respuestas al
planteamiento, porque ayuda a expresar la solucion final con la certeza de haberlas hallado

todas.

Problemas de razonamiento inductivo: el razonamiento inductivo es una forma
de razonamiento donde la verdad de las premisas solo apoya a la conclusion, mas no la

garantiza. Estos problemas matematicos consisten en enunciar o manifestar las
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propiedades numéricas o0 geométricas basado en el descubrimiento de patrones dentro del
enunciado, en este tipo de ejercicio intervienen dos variables y es indispensable encontrar

y comunicar la dependencia que existe entre ambas.

Problemas de azar y probabilidad: se refiere a las situaciones planteadas en su
mayoria en juegos o siguiendo la metodologia de tipo manipulativa y participativa por
parte de los estudiantes, quienes pueden descubrir la viabilidad o no de las opciones que
muestre el enunciado, al igual que reconocer la mayor o menor posibilidad de ganar el
juego. Con esas experiencias es posible hacer predicciones con cierta seguridad ante

determinadas situaciones o ejercicios.

Esquemas de razonamiento légico matematico

Actualmente, se aspira que la competencia del razonamiento l6gico matematico
se desarrolle en cada etapa escolar de los estudiantes, asi, ellos pueden sobresalir entre
sus compafieros y contar con una ventaja en todas las areas del curriculo. Por ello, se
deberia conocer cuales son los grupos derivados de los problemas de razonamiento 16gico
matematico, Ramirez, Hernandez y Prada (2018) establecen las siguientes categorias del
Test de Razonamiento Logico-Matematico (TRLM) version espafiola, basandose en el
Test of Logical Thinking (TOLT), creado por Tobin y Carpié (1981).

Tabla 1. Esquema de razonamiento légico-matematico formal que evalGa el TOLT

Este apartado cuyas siglas son PP, desarrolla la

capacidad de operar proporciones, es decir, facilita
Proporcionalidad cuantificar la relacién que existe entre dos series de
datos, las cuales estan vinculadas estrechamente por
conceptos cientificos, asi como matematicos.
Utiliza las siglas CV, también puede denominarse
compensaciones multiplicativas, hace referencia al
uso de la proporcion y permite acceder a principios de
la ley cientifica, que implica una relacion
inversamente proporcional entre dos variables,
entonces, este apartado es esencial para la compresion
de situaciones donde se presente dos 0 mas sistemas
de variable que determine al objeto observado.

Control de variables
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Usa las siglas PB, es un esquema referido a
comprender el azar y casualidad, en relacion a
conceptos de proporcion al igual que aspectos
combinatorios, resulta Gtil al solucionar problemas
matematicos y en la comprensién de fendmenos
cientificos de tipo no deterministicos.

Sus siglas son CR y este apartado permite realizar una
basqueda de relacion causal, vinculada a la
probabilidad y proporcion, en otras palabras, hace
referencia a comprender la variacion conjunta de
algunas variables, encargada de negar o invertir la
operacion anterior

Las siglas de esta seccion son CB, el estudiante
encuentra todas las combinaciones que se deriven de
una serie de variables con el fin de lograr un efecto, es
decir, combina objetos y proposiciones de todas las
maneras posibles, empleando conceptos matematicos
como combinacioén, permutacion y variacion.

Fuente: Ramirez, Hernanandez y Prada (2018)

Probabilidad

Correlacion

Combinatoria

Proceso de resolucion de problemas

El conocimiento habitual que se posee acerca de qué son los problemas
matematicos y en qué consisten, generalmente se relaciona a enunciados verbales o
ejercicios contextualizados con la finalidad de poner en préctica un concepto o proceso
matematico. Sin embargo, esa definicion no enclaustra todos los aspectos y caracteristicas
que corresponde a un problema matematico, varios autores sefialan las siguientes
caracteristicas como propias de un problema; que sea complejo, de variadas soluciones,
no algoritmico, que permite razonar, y demande en gran manera trabajo mental. Por su
parte, Prado (2019) indica que un problema matematico es el planteamiento de una tarea
que tiene como objetivo generar la interrogacion, comprension y posteriormente
ejecucion de la accidn estudiantil utilizando la teoria, es decir, actuar segun los conceptos,

métodos y procedimientos matematicos, competentes para la resolucion.

El interés en lograr que los estudiantes se conviertan en buenos para resolver o
plantear soluciones a situaciones que las requieran, ha llevado a muchos investigadores a

enfocar sus trabajos en determinar cuéles son fases implicitas en el proceso de resolucion.
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Al respecto Echenique (2006) expone “La resolucion de problemas requiere una actividad
mental y entra en funcionamiento desde el momento que se presenta el ejercicio y se
asume como un reto, por lo que, se termina solo al hallar una solucion” (p. 26). La misma

autora establece en su libro el siguiente orden sobre las fases:

Primera fase. Comprension del problema: Durante esta fase el individuo realiza
tres acciones: entiende el texto, asi como la situacion representada en el problema;
también, diferencia los tipos de datos que se muestran en el enunciado; y comprende qué
hacer con la informacién leida en el planteamiento. El texto de enunciados matematicos
cuenta con una caracteristica diferente a otros tipos de escritos, pues presenta una
situacién que necesita ser resuelta, pero no la via para hacerlo. Es labor de quien resuelve
decodificar el mensaje que guarda el enunciado y traducirlo a un lenguaje que permita

intentar solucionarlo.

Segunda fase. Concepcion de un plan: Después de comprender el enunciado y
saber la incognita planteada se continda con la planificacion de acciones utiles para el
problema, se debe pensar para qué sirven los datos presentados, qué operaciones son
posibles de realizar y la secuencia necesaria en cada caso. Escribir la planificacion ayuda
a controlar el proceso de resolucion porque evidencia cuél es el pensamiento matematico
desarrollado al ejecutar el ejercicio, ademas, aclara la situacion de problema y proceso a

seguir, y es practico recordar si se ha resuelto ejercicios similares.

Tercera fase. Ejecucidn del plan: Esta fase es la puesta en préactica de cada paso
disefiado durante la planificacion. Es fundamental mantener una sucesion logica de las
acciones u operaciones para obtener una solucidn, se finaliza la etapa cuando la respuesta

obtenida es expresada de manera clara y contextualizada.

Cuarta fase. Vision retrospectiva: Una vez hallada una respuesta podria parecer
que el problema a cabo, pero no es totalmente cierto porque el propdsito de resolver
problemas es el aprendizaje mientras se desarrolla su proceso, por lo tanto, debe concluir

cuando el individuo sienta que ya no puede aprender del ejercicio. Para analizar si es
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acertada o incorrecta la resolucion es oportuna una revisién, esto implica: contrastar si el
resultado obtenido representa una respuesta valida ante el enunciado, reflexionar si es
posible alcanzar la solucidn a través de otros medios u otro razonamiento, expresar si se
produjo algun blogueo y la forma en la que se superaron, y analizar si el camino recorrido

para llegar a la solucion se puede aplicar a situaciones diferentes.

Acompafiamiento escolar

El acompafiamiento escolar o refuerzo académico es necesario para fortalecer el
proceso de aprendizaje que tiene el estudiante durante el proceso de formacion, significa
la oportunidad de regresar a esas dificultades que tuvo en clase para que su desempefio
mejore, aqui el educador guia con actividades académicas al educando tomando en cuenta
sus dudas, inquietudes y necesidades para ofrecer o compartir herramientas que ayuden
en el aprendizaje de temas o contenidos. Puede considerarse como una forma de tutoria
al acompafamiento, porque se ubica al lado de los estudiantes para intentar devolverles
el interés por aprender y la confianza en la institucion educativa, que requiere no solo la
participacién del docente o directivos sino de todos los agentes educativos. En el
acompafiamiento se promueve la tarea de que el estudiante construya y se apropie de su

aprendizaje, al respecto Loor y Loor (2017) expresan que:

El acompafiamiento escolar se refiere a las necesidades de atencion que tienen
ciertos grupos de estudiantes, estas deben ser atendidas mediante estrategias y
metodologias que reflejen ser pedagdgicas, bajo la responsabilidad de la institucion
educativa, quien ofrece la apertura a la implementacion de normas que permiten su
aplicacion, basandose en el desarrollo de un curriculo flexible (p. 15). En base a ello, se
puede indicar que ese refuerzo académico requiere de una planificacion, gestion y

evaluacion, por parte del docente.

Modalidades y tipos de acompafiamiento escolar
Los procesos del acompafiamiento escolar o también denominado por el curriculo
ecuatoriano, refuerzo académico, tienen como fin analizar los intereses de los estudiantes,

cambiar, corregir o perfeccionar las metodologias de ensefianza-aprendizaje y guiar al
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educando en circunstancias especiales segin se amerite. EI acompafiamiento escolar no
solo implica dar a conocer teorias de acuerdo a los contenidos pedagdgicos, sino también
Ilevar cabo actividades que desarrollen las habilidades practicas de los estudiantes. Por
lo tanto, para poder lograr una aplicacion correcta de los refuerzos académicos, es
importante distinguir las modalidades y los tipos, Cordova y Barrera (2019) sefialan que
las modalidades con mayor relevancia en el proceso de mejoramiento académico son las
siguientes:

Refuerzo individualizado: el docente ayuda al estudiante a resolver dudas e
inquietudes en las diversas asignaturas, de forma especifica al estudiante o al pequefio
grupo de estudiantes que compartan las mismas dificultades.

Refuerzo entre iguales: esta asesoria la ofrecen los estudiantes de cursos
superiores a los estudiantes de cursos inferiores, la estrategia consiste basicamente en
ayudar a que unos comprendan los temas que otros ya dominan, y asi se benefician ambos
grupos, porque aquellos que brindan ayuda necesitan poner en préctica esos
conocimientos de manera continua para no olvidarlos.

Refuerzo virtual: a méas de las anteriores modalidades, el internet es una via de
gran utilidad para brindar contenidos educativos que refuercen los conocimientos del

estudiante.

Ademas de esto, Canabal y Margalef (2017), distinguen cuatro tipos de atencién
en el refuerzo académico:

Centrado en la tarea: provee al educando informacion acerca de los logros
alcanzados, también el docente corrige los errores que se presenten y mediante esa
correccion haya un primer o segundo aprendizaje.

Centrado en el proceso de la tarea: proporciona al docente informacién sobre los
procesos cognitivos y estrategias de aprendizaje que usa el estudiante para resolver sus
trabajos autbnomos.

Centrado en el contenido: engloba los conceptos y topicos a tratarse.

Centrado en la propia persona: sobresale el desarrollo personal, el esfuerzo y

compromiso del alumno con respecto a su aprendizaje.
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Sin duda alguna, el acompafiamiento escolar forma parte del proceso de ensefianza
y aprendizaje; a mas de emplearse como medio para mejorar el rendimiento académico
de los estudiantes, también funciona como un instrumento de aporte al control de la
calidad educativa, que orienta y conduce al educando a la comprension de los contenidos,
y logre los objetivos y destrezas que se encuentran en la planificacion del docente, para

que asi avance progresivamente junto al resto de sus compafieros de clase.

Claves para el acompafamiento escolar

Ante las diferentes caracteristicas que tienen los estudiantes de forma individual o
como grupo, la organizacion, funcionamiento y recursos que posee una institucion busca
responder a sus demandas, de manera que se implementa el acompariamiento escolar,
mismo que lograra éxito si se establece relacion entre la participacion del docente, el
propio estudiante y el apoyo familiar, al conseguir una armonia entre éstos el

desenvolvimiento del estudiante mejorara significativamente.

Participacion del docente en el acompafiamiento escolar

Mejorar la calidad de ensefianza depende de varios aspectos, sin embargo, la
participacién del docente tiene un papel fundamental, sefiala Condor y Remache (2019)
que “Uno de los factores para promover el cambio educativo es generar el liderazgo
pedagdgico en directivos y docentes y elevar el desempeiio profesional” (p. 122). Es
necesario asi promover una forma nueva de gestionar la ensefianza que dentro del
acompafiamiento escolar se entiende como la mediacion pedagdgica, pues tiene la
intencion de promover sus potencialidades, de modo que inicie y genere un verdadero

cambio en la educacion.

Participacion de la familia en el acompafiamiento escolar

El contexto familiar donde vive el estudiante influye de manera significativa en su
progreso escolar, por lo tanto, merece méas atencion si se busca el mejoramiento del
estudiante dentro de la clase, ante esto Lastre, Lopez y Alcéazar (2018) exponen que “La
familia es un componente determinante dentro del proceso académico; el

acompafiamiento, la permanencia y la dedicacion de ellos son decisivos para el logro de
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Optimos resultados en el aprendizaje del estudiante” (p. 2). Al igual que los tres aspectos
antes mencionados, es importante la formacion de un individuo socialmente sano, donde

la familia tiene una gran influencia en su vida por ser el primer grupo social.

Participacion del estudiante en el acompafiamiento escolar

La implementacion del acompafiamiento escolar busca el logro de metas de
aprendizaje del estudiante, este recurso permitira a los estudiantes ser miembros activos
de la sociedad, expresan Guzman y Alvarez (2020) que “Las estrategias de
acompafiamiento deben asegurarse de apoyar a los nifios en cada etapa de su proceso de
formacion de manera que aporte métodos o formas para que el estudiante afronte cambios
o la transformacion contextual” (p. 160). De este modo el acompafiamiento continuo
fortalece aspectos sociales, emocionales y cognitivos, esto le permitira al estudiante

adquirir un aprendizaje valioso para su progreso y crecimiento individual y social.



Operacionalizacién de las variables

Tabla 2. Operacionalizacion de la variable Acompafiamiento escolar
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DEFINICION TECNICAS E UNIDAD DE
VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INTRUMENTOS OBSERVACION
Proceso que «Centradaenla 3,4
responde a las tarea
necesidades de « Centrada en el
atencion de los proceso de la
estudiantes, Tipos de atencion tarea
demandando la * Centrada en el
participacion de los contenido
~ ?r?\t/grliirados enla pr((j);?;rg(ei?sgrr]la{a Doc,e ntes tutores
Acompana- educacion, por ello Entrevista de septimo grado
miento escolar clon, p ’ * Refuerzo 3,9 de Educacion
se aplican individualizado Bésica
estrategias : « Refuerzo entre
metodoldgicas en Modalidades o 1o
las distintas « Refuerzo
modalidades, virtual
basandose en el > 45
desarrollo de un L, ) ROl.del L
curriculo flexible. Participacion  estudiante
* Rol del docente

(Loor y Loor, 2017)

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Tabla 3. Operacionalizacion de la variable razonamiento l6gico matematico

24

DEFINICION TECNICAS E UNIDAD DE
VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INTRUMENTOS OBSERVACION
Grupo de *Uso de Docente
competencias que herramientas 1,2,3
ayuda a los digitales y
estudiantes a tecnologicas.
ejecutar Estrategias para  * Simular
procedimientos desarrollar el situaciones de la
bésicos; razonamiento  cotidianidad.
corresponde a la l6gico * Juegos didacticos
capacidad para matematico y materiales
solucionar adecuados
problemas * Evaluar
mediante fases de resultados del
Razonamiento resolucién, dar aprendizaje. _ Doc_entes y
l6gi conclusiones y - Comprension del _ Docente Entrevista Estudiantes de
gico p Cuestionario séptimo grado de
matematico ~ comprender los problema 1,2 R
hechos « Concepcion de Educacion Basica
estableciendo Fases un plan Estudiante
conexiones *Ejecucion del 6,7,8,9,
I6gicas que se plan 10
basan en * Vision
problemas de retrospectiva
razonamiento. * Proporcionalidad  Estudiante
Y_arasca (2015) Problemas del » Control de 1,2, 3,4,
citadoen (LOpez,  razonamiento  variables 5,10
2018) l6gico « Probabilidad
matematico » Geometria
» Analogia

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)
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CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO

Enfoque de investigacion

El trabajo de investigacion empled el paradigma positivista, por lo tanto, el
enfoque es cuantitativo, mediante el cual se realiz6 el analisis y la recoleccion de los
datos necesarios para el estudio de las variables. Un enfoque cuantitativo es un proceso
de investigacion que se centra en mediciones numeéricas, maneja el analisis estadistico, la
medicion de parametros y la observacion del proceso para recolectar datos y los estudia
para responder las preguntas de investigacion (Otero, 2018). A través del proceso de este
enfoque se logro estudiar la problematica, utilizando técnicas e instrumentos tales como:

la revision bibliografica, la observacion, la evaluacion diagnostica y la entrevista.

Las modalidades de investigacion

Las modalidades de investigacion de este estudio se direccionan en una
investigacion de campo con soporte bibliogréfico, con la finalidad de recopilar
informacion congruente en relacion al razonamiento l6gico matematico y al
acompafiamiento escolar. Las técnicas de investigacion de campo se emplean de manera
directa con las personas y el lugar donde ocurre el fenébmeno que se estudiara, entonces,
su intencion es recoger datos de fuentes de primera mano, mediante la observacion y la
ejecucion de instrumentos previamente disefiados como: las encuestas y entrevistas. Estas
instrumentales necesitan combinarse con las documentales, para ser trabajadas

correctamente (Guzman, 2019).

Se caracteriza por la utilizacién de los datos secundarios como fuente de
informacion y la relacion de datos ya existentes que proceden de distintas fuentes indica
que la investigacion bibliografica proporciona una vision panoramica y sistematica de un
asunto especifico y elaborado en mdltiples fuentes, UNAM 2018 citado en Martinez

(2021). En resumen, una investigacion bibliogréfica se basa en buscar, recopilar,
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organizar, valorar, criticar y dar a conocer datos bibliograficos. Se desarrollo la
investigacion de campo dentro de la Escuela de Educacion Basica “Mercedes Moreno
Irigoyen” cuyos instrumentos y técnicas puestos en practica fueron: la entrevista y la
evaluacion diagnostica, realizadas de forma directa entre el investigador, estudiante y
docente de dicha institucion. Cada interrogante responde a los objetivos propuestos en el

tema de estudio, de manera que se relaciona al analisis con una solucion a la problematica.

Disefio de la investigacion

En este trabajo se analizd el razonamiento l6égico matematico a través del
diagnostico de las competencias de los estudiantes, razén por la que se utilizé el disefio
de investigacion no experimental de disefio transversal, definida segin Chan, Mena,
Escalante y Rodriguez (2018) como aquella que “Mide a las variables de investigacion en
un solo momento temporal, su obtencién de datos se realiza una sola vez a cada individuo,
es decir, el instrumento de recoleccion es de aplicacion unica a cada sujeto” (p. 55). De
este modo, el disefio no experimental se lleva a cabo sin ningun tipo de intervencion o
interferencia, ya que una investigacion de este disefio mide u observa variables y

fendmenos dentro del contexto natural para analizarlos.

Tipo de investigacion

Acorde al disefio en este trabajo el tipo de investigacion fue descriptivo y
exploratorio. En relacion a la investigacion descriptiva Guevara, Verdesoto y Castro
(2020) sefialan que “Suministra informacioén veridica, precisa y sistemadtica, estd
encargada de puntualizar rasgos distintivos de los individuos del estudio, siendo
fundamental las caracteristicas que se pueden observar y verificar” (p. 166). Este tipo de
investigacion describe los componentes principales de una situacion o realidad,
recurriendo a criterios sistematicos para establecer un comportamiento de los fenémenos

de estudio.

En el enfoque cuantitativo se emplea la investigacion exploratoria, Ramos (2020)
comparte “Se emplea ante fendmenos no estudiados con anterioridad, tiene por punto de

interés examinar sus caracteristicas, iniciando con el acercamiento para comprender sus
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particularidades” (p. 1). Por un lado, se considera descriptiva porque se presentd
definiciones de las variables de investigacion y se detalld la problematica en torno al
razonamiento l6gico matematico, por otro lado, exploratoria, porque el anélisis sobre la
habilidad del razonamiento I6gico matematico realizada a los nifios de séptimo grado que

han recibido acompafiamiento escolar, ningun investigador lo ha ejecutado.

Universo, poblacién y muestra

Los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2017) definen poblacion como el
conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones y deben
situarse claramente segln sus caracteristicas de contenido, lugar y tiempo (p.174) En esta
investigacion, la poblacién estuvo conformada por los estudiantes de séptimo grado de la
Escuela de Educacion Basica “Mercedes Moreno Irigoyen” correspondiente a 40

estudiantes del paralelo A'y 39 del B, y ambos docentes tutores de cada curso.

La muestra es aquella que delimita la poblacién para generalizar resultados y
establecer parametros, es decir, se trabaja solo con una parte representativa de aquella
poblacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2017). Desde esta perspectiva, se establecio
una muestra intencionada, seleccionando a los estudiantes en base al registro del docente,
el cual evidencia los nombres de los alumnos que recibieron acompafiamiento escolar,
con una cantidad de 10 estudiantes del paralelo Ay 12 del B; ademas, de una entrevista a

los docentes tutores de cada curso.

Tabla 4. Poblacion y muestra de estudio

Descripcion Poblacion Muestra
Docente de 7mo paralelo A 1 1
Estudiantes de 7mo Paralelo A 40 10
Docente de 7mo paralelo B 1 1
Estudiantes de 7mo Paralelo B 39 12
Total 81 24

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)
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Técnicas de recoleccion de informacion

Una parte fundamental de la investigacion es la obtencion de datos, para ello se
emplean tecnicas acordes al estudio que se va a realizar, Hernandez y Duana (2020)
definen a una técnica como “El procedimiento de actuacidon concreta para la recoleccion
de informacidn directamente relacionada a la metodologia que se utilice. Gracias a los
datos que obtenga o encuentre el investigador durante el proceso de recoleccidn podra

responder su pregunta de investigacion” (p. 52).

Entrevista

Se empleo la entrevista que Feria, Matilla y Mantecon (2020) definen como “Via
de indagacion correspondiente al nivel empirico con caracter administrativo que emplea
la comunicacidn interpersonal a uno o mas sujetos para conocer opiniones o criterios sobre
el tema del estudio” (p. 72). Al realizarla el entrevistado comenta cuales son las causas,
consecuencias, posibles soluciones, incluso a quienes considera responsables del
problema. Este instrumento se realiz6 a los dos docentes tutores de cada paralelo de

séptimo grado en la institucion educativa “Mercedes Moreno Irigoyen”.

Observacion

La observacion consiste en utilizar los sentidos para contemplar de manera
sistematica y detenidamente a un individuo o como se desarrolla un suceso, sin manipular
o modificar los mismos. En un proyecto de investigacion la funcién de observar no tiene
un esquema definido. Méndez 1998 citado en Piza, Amaiquema y Beltran (2019) expresa
gue la observacion se considera directa cuando quien investiga mantiene un papel activo
sobre el grupo observado y acepta sus comportamientos, asi recibe el nombre de
observacion participante. Sin embargo, la presente investigacion corresponde al tipo de
observacion denominada no participante o simple, debido a que el investigador no
pertenece al grupo seleccionado como poblacion y solo se presenta con el fin de obtener

informacion.
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Evaluacion diagnostica

Realizar un diagnostico a los estudiantes que recién ingresan a un curso, permite
saber el dominio que tienen sobre los contenidos compartidos en el periodo anterior para
después determinar una valoracion o juicio critico, con estas observaciones derivadas de
la evaluacién diagndstico el docente tutor puede trabajar en funcién de los aspectos o

temas de mayor dificultad presentados por parte del grupo de educandos.

Para comprender mejor en qué consiste este instrumento, Vera (2020) sefiala que
la evaluacién diagndstica se basa en conocer el nivel y tipo de conocimientos adquiridos
por parte del estudiante antes de comenzar un proceso educativo diferente o nuevo. Estas
evaluaciones se suelen realizar al inicio o final del curso lectivo para contrastar el progreso
de los estudiantes, en otras palabras, se conoce el antes y despues del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Utilizando esa informacion sobre el estado y progreso del
estudiante puede planificar el docente las adaptaciones adecuadas para el actual nivel de
aprendizaje que presenta. Ademas, se destaca la correcta realizacidn del instrumento, sin

buscar intervenir en las posibles respuestas que contenga el diagnostico.

El cuestionario disefiado por las autoras del presente trabajo de investigacion
cuenta con 10 preguntas que buscan diagnosticar las competencias respecto al
razonamiento l6gico matematico, mismo que se aplicé de manera presencial a los 22
estudiantes de séptimo afio de Educacion Basica, conformado por 10 nifios del paralelo A
y 12 estudiantes del paralelo B. Previo a la ejecucion del diagndstico se llevé a cabo una
prueba piloto a 6 nifios externos a la muestra, para establecer el tiempo que le toma
completar la evaluacion a un estudiante de ese subnivel y las posibles correcciones a las

preguntas del cuestionario.

Para el disefio de las preguntas se realizé una bisqueda de informacién en fuentes
fidedignas sumada a la revision del curriculo de matematicas, con el fin de conocer los
contenidos correspondientes a séptimo grado y sustentar la aplicacion del instrumento,
usando el primer objetivo general del &rea de matematicas del subnivel medio O.M.3.1.

“Comprender modelos matematicos y desarrollar el pensamiento I6gico-matematico” (p.
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97) objetivo que también se encuentra en el respectivo libro. Es preciso resaltar que la
evaluacion diagnostica fue revisada por especialistas en el area de matematicas para
comprobar que sean acordes al grado. Finalmente, se uso la escala de calificaciones del
Reglamento General a la Ley Organica de Educacién Intercultural ubicada en el Art. 194

para establecer un analisis del diagndstico.

Tabla 5. Art.194 Escala calificaciones

Escala de calificaciones Escala cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos. 9,00 - 10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00 - 8,99
Est& préximo a alcanzar los aprendizajes requeridos. 4,01 - 6,99

No alcanza los aprendizajes requeridos. <4

Fuente: Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural.

Técnicas de interpretacion de la informacion

Como se ha descrito en esta seccion para interpretar la informacion recabada se
usé distintas técnicas e instrumentos, en particular, la evaluacion diagndstica con
preguntas relacionadas al razonamiento l6gico matematico presentada de manera fisica, a
partir de alli el programa Excel fue empleado para tabular los datos y representar
graficamente los resultados y al sintetizarlos se concluye con el analisis de los mismos

Por ultimo, se utilizd un software de andlisis de datos cualitativos Ilamado Atlas ti.

Validez del instrumento

La validez del contenido del cuestionario se obtuvo mediante su revision por juicio
de expertos, para lo cual se seleccion6 un grupo de 3 expertos, todos profesionales en el
area de matemaéticas, de las siguientes instituciones educativas: Escuela de Educacién
Basica “Cristobal colon”; Unidad educativa Guillermo Ordofiez Gomez; Unidad
Educativa Santa Elena. Analizando los reportes de los expertos, se determind que el
cuestionario no tenia problemas de redaccion y orientaba a respuestas que aportaron al
andlisis correcto de las mismas, asimismo las preguntas de la evaluacion diagndstica de
razonamiento l6gico matematico para los estudiantes de séptimo grado de Educacion

Basica, eran adecuadas para la edad y coherentes con el contenido del curso.
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Procedimiento de la investigacion

El trabajo de investigacion se inicio con la indagacion y revision de fuentes de
informacion relacionadas a las variables analizadas, de esta manera, se vinculd la
problematica con analisis criticos sobre resultados de otros estudios semejantes, al igual
gue se redactd una fundamentacion teorica. Luego, se procede a enmarcar la situacién del
problema desde los niveles macro, meso y micro, ademas se realiza una segunda revision

de la redaccion, todo este proceso descrito corresponde a los capitulos 1 'y 11.

Posterior a esto, se establecio la poblacion de estudio con su respectiva muestra y
la elaboracion de la primera version de la evaluacion diagnostica, asi como la entrevista,
a partir de estos instrumentos se consulto el juicio de expertos sobre su validez mediante
una revision completa del contenido de ambos documentos que se reflejo en un formato
especifico proporcionado por la universidad. Una vez aprobado por estos especialistas
fueron aplicados a la muestra seleccionada en este trabajo, luego, se tabulan los datos
recolectados, asi como se represento en graficos los mismos. De esta manera se redacto

el capitulo 111 para avanzar a los respectivos analisis de cada resultado estadistico.
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CAPITULO IV
ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
Los datos estadisticos, tablas y gréaficos a continuacion exponen los resultados
obtenidos en la evaluacién diagndstica aplicada a 22 estudiantes de séptimo grado de la
Escuela de Educacion Basica “Mercedes Moreno Irigoyen” del canton Salinas en el 2022.
Primero se detallan los resultados de las diez preguntas de la evaluacion diagndéstica
dividida en dos secciones: opcién multiple con las cinco primeras preguntas y las Gltimas
de resolucién de problemas, cada una con su respectivo anélisis e interpretacion, luego se

muestran los resultados y analisis de la entrevista docente; y finalmente, se presenta la
discusion de los resultados de ambos instrumentos.

Resultados obtenidos de la evaluacion diagnostica a los estudiantes de 7mo grado
Tabla 6. Secuencia de figuras geométricas

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 17 77%
Desaciertos 5 23%
Incompletas 0 0%
Sin contestar 0 0%
Total 22 100%

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Grafico 1. Secuencia de figuras geométricas
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Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)
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Andlisis e interpretacion: Esta pregunta estuvo relacionada a la observacién y analisis

de una secuencia de figuras geométricas, alcanzé el 77% aciertos, 23% desaciertos, 0%

incompletas y 0% sin contestar, es decir, 17 nifios lograron seleccionar la respuesta

correcta y 5 de ellos no contestaron correctamente, esto evidencia que la mayoria de ellos

identificaron, analizaron y comprendieron secuencias relacionadas a figuras geométricas,

sin embargo, hubo pocos estudiantes que no lograron encontrar la solucion correcta ante

el planteamiento.

Tabla 7. Figura geométrica tridimensional

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 17 7%
Desaciertos 23%
Incompletas 0%
Sin contestar 0 0%

Total 22 100%

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Graéfico 2. Figura geométrica tridimensional
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Analisis e interpretacién: Este item mostraba una piramide con un color diferente en

cada arista, los datos que se obtuvo en esta pregunta fueron 77% aciertos, 23% desaciertos,

0% incompletas y 0% sin contestar, entonces, 17 nifios encontraron la respuesta correcta

y 5 no contestaron correctamente. La mayoria de los estudiantes lograron seleccionar la

opcion correcta que correspondia al literal “C”, eso indica que un numero mayor de

estudiantes puede resolver este tipo de problemas de razonamiento l6gico matematico

acorde a su curso.

Tabla 8. Identificacion del nimero de triangulos

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 1 5%
Desaciertos 21 95%
Incompletas 0 0%
Sin contestar 0 0%
Total 22 100%

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Grafico 3. Identificacion del namero de triangulos
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Analisis e interpretacion: Esta pregunta se enfoca en la identificacion y conteo de la

cantidad de tridngulos dentro la misma figura geométrica, se obtuvo 5% aciertos, 95%

desaciertos, 0% incompletas y 0% sin contestar, desde esta perspectiva el 5% equivale a

un solo acierto y los otros 21 estudiantes seleccionaron la opcion incorrecta, esto

evidencia que la mayoria no utiliza las habilidades de razonamiento l6gico matematico en

este tipo de ejercicios.

Tabla 9. Analogia gréfica

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 15
Desaciertos 7
Incompletas 0
Sin contestar 0
Total 22

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Graéfico 4. Analogia gréfica
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Analisis e interpretacion: En este item se establecia una relacion entre dos circulos, a

partir del orden de los colores se podia encontrar la solucion, en esta pregunta se obtuvo

68% aciertos, 32% desaciertos, 0% incompletas y 0% sin contestar. La mayoria de los

nifios observd y selecciond el literal “D” eso significa que ellos si poseen la habilidad de

analizar una analogia sencilla correspondiente a una seccion de los problemas de

razonamiento l6gico matematico, sin embargo, otro grupo menor no encontrd la relacién

que tienen las figuras, puesto que escogieron una opcion distinta.

Tabla 10. Probabilidad

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 2
Desaciertos 20
Incompletas 0
Sin contestar 0
Total 22

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Gréfico 5. Probabilidad
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Analisis e interpretacion: En esta Gltima pregunta de opcion mdltiple, el 9% de los

estudiantes acertaron en sus respuestas, el 91% de los estudiantes seleccion6 una opcion

incorrecta, un 0% incompletas y 0% sin contestar. Gran parte de los educandos no obtuvo

puntos en este item que consistia en observar una ruleta con varios colores para encontrar

cual seria la probabilidad de que salga determinado color, esto evidencia que 20 de los 22

estudiantes evaluados no tuvieron buenos resultados sobre el problema de razonamiento

l6gico matematico de probabilidad.

Tabla 11. Balanza de pesas

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 9
Desaciertos 5
Incompletas 8
Sin contestar 0
Total 22

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Graéfico 6. Balanza de pesas
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Analisis e interpretacion: Este item corresponde a la seccion dos de la evaluacion

diagnostica perteneciente a las fases implicitas en el proceso de resolucion de problemas,

este ejercicio mostraba una balanza en equilibrio con una cantidad de elementos dispareja,

donde se obtuvo 41% aciertos, 23% desaciertos, 36% incompletas, es decir, avanzaron

hasta cierto punto con la resoluciéon del problema mas no lo terminaron, y 0% sin

contestar. Al unir desaciertos e incompletas el porcentaje se convierte en mayoria y eso

indica que estos estudiantes no demuestran la habilidad para solucionar un problema con

datos en el enunciado.

Tabla 12. Resolucion de problema de operaciones combinadas

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 10 46%
Desaciertos 10 46%
Incompletas 2 8%
Sin contestar 0 0%

Total 22 100%

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Graéfico 7. Resolucién de problema de operaciones combinadas
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Analisis e interpretacion: En la pregunta respecto a la resolucion de un problema de

operaciones combinadas, especificamente: suma, resta y multiplicacion, el 46% de los

estudiantes acerto en sus respuestas, el 46% contesto y escogié una opcidn incorrecta, el

8% contesté a medias la pregunta y hubo 0% sin contestar. El porcentaje de aciertos

corresponden a los 10 estudiantes que logran comprender, analizar y resolver

correctamente el ejercicio, mientras que el porcentaje de respuestas incorrectas e

incompletas corresponden a 12 estudiantes que realizaron de manera incorrecta las

operaciones matematicas, es decir, la diferencia es minima entre ambos grupos.

Tabla 13. Problema de division de fracciones

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 7
Desaciertos 2
Incompletas 5
Sin contestar 8
Total 22

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Gréfico 8. Problema de division de fracciones
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Analisis e interpretacion: Este item consistia en repartir los litros de una bebida en

recipientes pequefios y la cantidad se represento en fracciones, en este ejercicio se obtuvo

32% aciertos, 9% desaciertos, 23% respuestas incompletas y 36% sin contestar. Estos

datos demuestran que el nimero de nifios capaces de resolver el planteamiento es inferior

a los que no logran realizar el proceso correcto para hallar la respuesta acertada. Este item

requiere de un proceso de resolucion donde los estudiantes apliquen las respectivas fases

para llegar a una respuesta, como se evidencia esta pregunta obtuvo resultados poco

favorables.

Tabla 14. Problema de suma y resta

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 13 59%
Desaciertos 7 32%
Incompletas 2 9%
Sin contestar 0 0%
Total 22 100%

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)



Graéfico 9. Problema de suma y resta
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Analisis e interpretacion: En la resolucion de un problema de la cotidianidad que

involucra la sumay la resta, el 59% de los estudiantes acerto, un 32% obtuvo desaciertos;

el 9% corresponde a respuestas incompletas, por Gltimo, 0% sin contestar, esto indica que

mas de la mitad de los estudiantes evaluados consiguieron comprender, analizar y resolver

correctamente el problema, no obstante, el grupo restante ain presenta dificultades al

momento de resolver este tipo de ejercicios.

Tabla 15. Problema de proporcionalidad y control de variables

Respuestas N° estudiantes Porcentaje
Aciertos 19
Desaciertos 3
Incompletas 0
Sin contestar 0
Total 22

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)
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Graéfico 10. Problema de proporcionalidad y control de variables
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Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)

Analisis e interpretacion: La Gltima pregunta consistia en hallar la cantidad de dinero
necesaria para comprar una docena de un producto, teniendo en cuenta el precio de una
sola unidad, se obtuvo 86% aciertos, 14% desaciertos, 0% incompletas y 0% sin contestar.
Los datos demuestran como la mayoria de los estudiantes son capaces de resolver
problemas de razonamiento légico matematico de control de variables que impliquen
cantidades de dinero, es decir, logran comprender cudl es el problema que se presenta y
qué operaciones son las mas apropiadas, no obstante, algunos nifios no llegaron a

identificar la operacion necesaria para resolver el ejercicio.

Tabla 16. Resultados de la evaluacion diagndstica

Cursos N° estudiantes Promedio

7mo “A” 10 2,75

7mo “B” 12 6,78
Total 22 4,77

Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)
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Graéfico 11 Resultados generales de la evaluacion diagnéstica

Promedio de calificaciones
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Elaborado por: Mufioz y Mufioz (2022)

Andlisis e interpretacion: Este grafico presenta el promedio general de las calificaciones
que obtuvo la muestra de cada curso en la evaluacion diagnostica de razonamiento I6gico
matematico, evidenciando que el 7mo grado del paralelo “B” adquirié calificaciones
mayores o iguales a 5, por lo que alcanza a un promedio de 6,78. Por otro lado, el 7mo
grado del paralelo “A” obtuvo notas menores o iguales a 5,5 por ello, este curso tiene un

promedio de 2,75.

Los promedios derivados de la evaluacion diagnostica sobre razonamiento logico
matematico indican que el séptimo grado paralelo “B” bajo la escala cualitativa de la
LOEI esté préximo a alcanzar los conocimientos requeridos; mientras que, en el séptimo
grado paralelo “A”, no alcanza los aprendizajes requeridos. EI promedio de ambos grupos
es 4,77 esto evidencia que de manera general se encuentran préximos a alcanzar los

aprendizajes requeridos.



Resultados obtenidos de la entrevista a los docentes de 7mo grado
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Analisis e interpretacion: Los docentes entrevistados de séptimo grado de la Escuela de
Educacion Basica “Mercedes Moreno Irigoyen” indicaron que existen varias razones por
las que un estudiante no resuelve problemas matematicos, por ejemplo, la modalidad
virtual, el poco compromiso de los padres y desconocimiento de las tablas de multiplicar,
por ello, los docentes plantean ejercicios tales como: bingos, ruletas de numeros,
rompecabezas, entre otros, e implementan estrategias con procesos flexibles de resolucion
y el trabajo colaborativo. Esas estrategias son aplicadas en el acompafiamiento escolar
realizado con una regularidad acorde a las necesidades del estudiante, al finalizar el
parcial o un contenido. Por ultimo, las maestras expresaron que hay relacion entre el

acompafiamiento escolar y el razonamiento l6gico matematico de los estudiantes.

Discusion de los resultados

El tema de interés de la investigacion es analizar el razonamiento l6gico
matematico que poseen los estudiantes, después de aplicarse un acompafiamiento escolar,
puesto que en las bases tedricas de este trabajo Loor y Loor (2017) manifiestan que el
acompafiamiento escolar es eficaz para mejorar el rendimiento académico. Los resultados
obtenidos de la entrevista aplicada a las docentes tutoras de séptimo grado de la Escuela
de Educacion Basica “Mercedes Moreno Irigoyen” expresan ejecutar un refuerzo
académico para ayudar al progreso paulatino del estudiante en el area de matematicas; sin
embargo, explican que los estudiantes demuestran un rendimiento bajo por otras razones,
tales como, desconocimiento de las tablas de multiplicar, el periodo escolar desarrollado
en la modalidad virtual y la falta de compromiso de los padres.

Las estrategias que usan las docentes durante el acompafiamiento escolar para
desarrollar el razonamiento l6gico matematico se centran en procedimientos flexibles que
se basen en problemas matematicos relacionados al entorno, el trabajo colaborativo,
material concreto, fichas de trabajo y herramientas digitales, si se contrasta éstas con
aquellas que sefiala el autor Medina (2017) se denota que usan bajo su manera de ensefiar
cada una de esas estrategias, es decir, utilizacion de herramientas virtuales, simular
situaciones de la realidad, participar en juegos didacticos, evaluar resultados del

aprendizaje y manejar herramientas tecnoldgicas usadas en la cotidianidad.
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Las maestras entrevistadas apoyan la relacion entre el acompafiamiento escolar y
el desarrollo del razonamiento l6gico matematico, siempre y cuando exista la
participacion activa de los padres de familia, pues su aporte podria generar buenos
resultados junto a una metodologia adecuada a las caracteristicas del grupo. Es esencial
recordar las claves para el acompafiamiento escolar que indican Céndor y Remache
(2019) la participacion del docente, como factor para promover el cambio educativo;
Lastre, Lopez y Alcazar (2018) la participacion de los padres de familia, puesto que es un
componente determinante en el proceso académico; Guzman y Alvarez (2020) la
participacién del estudiante, porque su disposicién y entusiasmo lo encamina a mejorar

sus propias habilidades.

Una seccion de la evaluacion diagnostica se enfoca en la resolucion de problemas
teniendo como referencia a las fases presentadas por Echenique (2006) comprension del
problema, concepcién de un plan, ejecucion del plan y visién retrospectiva, gracias a la
observacién no participante se pudo evidenciar que no siempre se ejecuta manualmente
cada fase, sino que algunas pueden ser realizadas mentalmente, incluso mas rapido,
ademas, se comprobd siguen las mismas fases de acuerdo a su manera de comprender para
alcanzar una solucién. Algunos de los nifios para resolver los ejercicios organizaron a su
manera los datos y aplicaron su propio orden al realizar las operaciones basicas, teniendo
éxito al encontrar la respuesta correcta. No obstante, en la misma seccidon otros estudiantes

no hallaron la respuesta correcta a pesar de seguir un proceso para resolver los ejercicios.

La seccion opcion mdaltiple de la evaluacion diagnostica presentd mayor dificultad
en el item relacionado al conteo de triangulos dentro de la misma figura geométrica y en
la pregunta sobre probabilidad, la mayoria indic6 no saber la respuesta ni como proceder
para hallarla, estos son problemas de razonamiento l6gico matematico sefialados por
Echenique (2006). En la segunda seccién de la evaluacion los nifios no recordaban temas
relacionados a operaciones con fracciones, términos matematicos que deberian conocer
segun su curso, palabras que pertenecen al sistema decimal y duodecimal, como, decena,
docenay centena. Todo lo mencionado arrojo como resultado que el nimero de educandos

que lograron alcanzar una nota adecuada es inferior a aquellos que tuvieron dificultades.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Las docentes tutoras han aplicado el acompafiamiento escolar con estrategias y
metodologias tales como material concreto y recursos digitales que lastimosamente solo
ha ayudado a una minoria, el resto presenta dificultades en los siguientes tipos de
problemas de razonamiento I6gico matematico: sumas, restas, division de fracciones,
multiplicacion, ejercicios de probabilidad sencillos y comprension de problemas de
operaciones combinadas. Las maestras indicaron que entre las razones por las que algunos
de sus estudiantes no resuelven problemas matematicos, se encuentran: los dos afios en

modalidad virtual, el poco compromiso de los padres y no saber las tablas de multiplicar.

Las habilidades de razonamiento l6gico mateméatico que demostraron los nifios
durante la evaluacion diagndstica no revelan resultados favorables, en un promedio
general segun la escala cualitativa se encuentran en la categoria proximos a alcanzar los
aprendizajes requeridos, sin embargo, al dividirlos por paralelos, séptimo “A” no alcanza
los aprendizajes requeridos, mientras que séptimo “B” est4d proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos. Ademas, las acciones de los estudiantes evaluados y sus
resultados alcanzados evidencian que varios temas no les son familiares, a pesar de estar
presentes en el libro; precisamente esos vacios se sumaron a las razones para que el grupo
se encuentre debajo del rango generalmente aceptado en la escala de la LOEI, exponiendo

un bajo nivel en sus habilidades del razonamiento l6gico matematico.

Existe una relacién directa entre el acompafiamiento escolar y el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico puesto que dentro de este proceso educativo se incentiva
al estudiante a aprender mediante el refuerzo de los contenidos que no logro asimilar
durante la clase, donde se incluye la realizacidn de ejercicios matematicos complejos a un
ritmo personalizado, sin embargo, hay mas factores involucrados en el progreso del

educando que deberian ser tomados en cuenta.
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Recomendaciones

El docente debe tomar en cuenta las modalidades que tiene el acompafiamiento
escolar para brindar un servicio integral al estudiante, donde se realice una intervencion
personalizada, una grupal y un refuerzo virtual, ademas de esto existen tipos de atencion:
centradas en la tarea, en el proceso de la tarea, en el contenido y en la persona, gracias a
sus caracteristicas estos aspectos en general pueden aportar al progreso del estudiante. Es
importante que los maestros establezcan en su planificacion el espacio para brindar un

refuerzo antes de avanzar con otros temas en caso de ser necesario.

Para mejorar las habilidades del razonamiento lo6gico matematico que
evidenciaron los nifios de séptimo grado en la evaluacion diagndstica es importante se
mantenga un registro detallado del progreso del estudiante durante el transcurso de sus
estudios en los refuerzos académicos, esto permitird contrastar qué dificultades han sido
superadas y cudles faltan superar, informacién que sera de mucha ayuda no solo para el
actual docente sino también para el padre de familia, el estudiante y sus futuros docentes

en cursos proximos.

Para que la aplicacion del acompafiamiento escolar sea favorable es importante
que todos los involucrados en la comunidad educativa trabajen mancomunadamente y
desempefien a cabalidad su rol, al cumplir estas condiciones habra mas posibilidades de
evidenciar el progreso del estudiante en cuanto a su rendimiento academico,

especificamente en las habilidades del razonamiento 16gico matematico.
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Facultad de Ciencias de la Educacion e ldiomas
Educacion Basica

OFICIO No. UPSE-CEB-2022-268-AP
La Libertad, 28 de junio de 2022

Msc Dennys Panchana

DIRECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA DE EDUCACION DE BASICA
"MERCEDES MORENO IRIGOYEN"

Ciudad
De mis consideraciones

El suscrito, Lic. Anibal Puya Lino, Mgt., director de ia Carrera de
Educacion Basica, perteneciente a la Facultad de Ciencias de la Educacion e
Idiomas, de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me dirijo a usted
con &l propdsito de solicitar permiso en su institucion educativa, para que elfla
estudiante Emily Dayana Mufoz Paliz y Madelyn Yuletzy Mufioz Panchana,
pueda desarrollar su proyecto de investigacion, El tema de investigacion es el
siguiente: “Nivel de razonamiento iogico matematico como resultado del
acompafiamiento escolar, en los estudiantes de 7mo EGB’

Las estudiantes, una vez que cuenten con su permiso y autorizacion
aplicaran los instrumentos de investigacion, entre ellos: encuestas y entrevistas
a los miembros de la institucion educsativa. Esta actividad de investigacion esta
prevista a desarrollarse en el transcurso del periodo académico 2022-1 (abril a
septiembre dal 2022).

Por la favorable acogida que usted dara a la presente, le anticipo mis
mas sinceros agradecimientos. Alte
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ANEXO C: VALIDACION DE LOS EXPERTOS

1. Identificacién del Experto.

Nombre y Apellido: Maribel Narcisa Mufioz Angel

Institucion donde trabaja: Escuela de Educacion Basica “Cristobal Colon”
Titulo de pregrado: Licenciada en Ciencias de la Educacion

Titulo de post-grado: Maestria en Administracién de la Educacion

2. Titulo de la investigacion: El razonamiento l6gico matematico como resultado del
acompafiamiento escolar en los estudiantes de séptimo grado de Educacion Bésica.
2.1.  Objetivos del Estudio.

2.2.  Objetivo General. Analizar el razonamiento l6gico matematico a través de la
evaluacion diagndstica aplicada a los estudiantes de séptimo grado de

Educacion Basica como resultado del acompafiamiento escolar.

2.3.  Objetivos Especificos:
Indagar las estrategias que plantea el docente dentro del acompafiamiento escolar para

desarrollar el razonamiento l6gico matematico.

Diagnosticar la habilidad de razonamiento I6gico matematico que poseen los estudiantes

de séptimo grado de Educacion Basica segun el curriculo.

Establecer relacién entre acompafiamiento escolar y el desarrollo del razonamiento l6gico

matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacién Basica.

3. Variable (s) que se pretende (n) medir: Acompafamiento escolar y Razonamiento
I6gico matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica.

3.1.  Indicadores:
Tipos de atencion: centrada en la tarea, centrada en el proceso de la tarea, centrada en el

contenido, centrada en la propia persona.
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Modalidades: Refuerzo individualizado, refuerzo entre iguales, refuerzo virtual.

Participacion: rol del estudiante, rol del docente.

Estrategias para desarrollar el razonamiento I6gico matematico: uso de herramientas

digitales y tecnoldgicas, simulacion de situaciones de la realidad, juegos didacticos y

materiales, evaluacion del aprendizaje.

4. Escala: Escala Likert

Total desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

De acuerdo

Muy de acuerdo X

. Criterios de medicion: adecuado e inadecuado

N*® Pertinencia Coherencia Redaccion
I Ttem Contemdo teorico | Objetivos | Indicador
I‘\' Adecuado Inadecnade Adecuado Inadecnada Adecuade | Inadecnado | Adscuado Inzdecnado Adecnade | Inadecnado
1 X X X X X

D |y

g
I g 2 X X X X X

b=
C |=
A E 3 X X X X X

g
D |H 4 X X X X X
(0]
R 5 X X X X X

6. Juicios del experto.

En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan inmersos en

su contenido teorico de forma:

X

Suficiente

Insuficiente

Medianamente suficiente




58

Anexo B (cont.)

Observacion:

7. Considera que los items del cuestionario miden los indicadores seleccionados para la

variable de manera:

X Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

Observaciones:

8. El instrumento disefiado mide la variable:

X | Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

9. El instrumento disefiado es:
Las preguntas de la entrevista docente son comprensibles y se centran en indagar el tema

de su investigacion, por lo tanto, su instrumento es valido para realizarse a docentes de

Educacion.

Lic. Maribel Mufioz Angel, Mg.
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1. Identificacion del Experto.

Nombre y Apellido: Luis Alberto Dominguez Apolinario

Institucion donde trabaja: Unidad Educativa Guillermo Ordo6fiez Gomez
Titulo de pregrado: Ingeniero en Administracion de Empresas

Titulo de post-grado: Master en Gestion Educativa

2. Titulo de la investigacion: El razonamiento 16gico matematico como resultado del
acompafiamiento escolar en los estudiantes de séptimo grado de Educacién Bésica.
2.1. Objetivos del Estudio.

2.2. Obijetivo General. Analizar el razonamiento l6gico matematico a través del
diagndstico de las competencias de los estudiantes de séptimo grado de Educacion

Basica como resultado del acompafiamiento escolar.

2.3. Obijetivos Especificos:
Indagar las estrategias que plantea el docente dentro del acompafiamiento escolar para

desarrollar el razonamiento l6gico matematico.

Diagnosticar las competencias de razonamiento Iégico matematico que dominan los

estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica segun el curriculo.

Establecer relacién entre acompafiamiento escolar y el desarrollo del razonamiento l6gico

matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacién Basica.

3. Variable (s) que se pretende (n) medir: Acompafiamiento escolar y Razonamiento
I6gico matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica.

3.2. Indicadores:
Fases: Comprension del problema, concepcion de un plan, ejecucion del plan y vision

retrospectiva.
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Problemas del razonamiento I6gico matematico: Proporcionalidad, control de variables,

probabilidad, geometria y analogia.

4. Escala: Escala de calificaciones segin Reglamento General a la Ley orgénica de

Educacién intercultural.

Tabla 5. 4rt. 194 Escala calificaciones

Escala de calificaciones

Escala cuantitativa

Domina los aprendizajes requeridos. 9.00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. 7.00-899

Esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos. 401-699

No alcanza los aprendizajes requendos. =4

Fuente: Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural.

5. Criterios de medicidén: adecuado e inadecuado

N Pertinencia Coherencia Redaccidn
I Hegm | Contenido tedrico Ohjetivos | Indicador
Aderusdo Imadecundn Suderusdo Imadecuadn Sudberumsdo Imadecuadn Adecuadn Imadecusdo Sudberuado Imadecusdo

N 1 X X X X X
D g 2 x x x X x
I g 3 X X X X X

ith
C __g 4 X X X X X

E 5 X X X X X
A U & x x x X x

= 3
D # 7 X X X X X
o ™ 8 X X X X X
R 1] X X X X X

10 4 X X X x

6. Juicios del experto.

En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan inmersos en

su contenido tedrico de forma:

>< Suficiente

Insuficiente

Observacion: Excelente trabajo

Medianamente suficiente
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7. Considera que los items del cuestionario miden los indicadores seleccionados para la

variable de manera:

>< Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

Observaciones: Excelente trabajo

8. El instrumento disefiado mide la variable:

>< Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

9. El instrumento disefiado es:
El instrumento es acorde al objeto de estudio por lo tanto es muy claro y oportuno para el

desarrollo con calidad a la propuesta disefiada.

Luis Alberto Dominguez Apolinario
C.1. 0925912339
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1. Identificacion del Experto.

Nombre y Apellido: Cristian Efrén Miraba Tomala

Institucion donde trabaja: Unidad Educativa Santa Elena

Titulo de pregrado: Licenciado en Informética Educativa

Titulo de post-grado:

2. Titulo de la investigacion: El razonamiento 16gico matematico como resultado del
acompafiamiento escolar en los estudiantes de séptimo grado de Educacién Bésica.
2.1. Objetivos del Estudio.

2.2. Objetivo General. Analizar el razonamiento l6gico matematico a través del
diagndstico de las competencias de los estudiantes de séptimo grado de Educacion

Basica como resultado del acompafiamiento escolar.

2.3. Objetivos Especificos:
Indagar las estrategias que plantea el docente dentro del acompafiamiento escolar para

desarrollar el razonamiento l6gico matematico.

Diagnosticar las competencias de razonamiento Iégico matematico que dominan los

estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica segun el curriculo.

Establecer relacidn entre acompafiamiento escolar y el desarrollo del razonamiento I6gico

matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacién Basica.

3. Variable (s) que se pretende (n) medir: Acompaiiamiento escolar y Razonamiento
I6gico matematico de los estudiantes de séptimo grado de Educacion Bésica.

3.1. Indicadores
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. DEFINICION o % TECNICAS E UNIDAD DE
VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES | INDICADORES | ITEMS INTRUMENTOS | OBSERVACION
Proceso que 3.4
responde a las * Centrada en la
necesidades de tarea
atencidn de los * Centrada en el
estudiantes, proceso de la
demandando la Tipos de atencion | tarea
participacion de los « Centrada en el
actores contenido
involucrados en la e Centradaen la
educagon, por ello, propia persona S —
. se aplican i
Acompana- datinteging 3.5 Entrevista de séptimo g{ado
miento escolar metodoldgicas en ¢ Refuerzo e Edfu(_:mmn
las distintas individualizado Basica
modalidades, : * Refuerzo entre
basandose en el Modalstades iguales
desarrollo de un * Refuerzo
curriculo flexible. virtual
(Loor y Loor, 2017)
* Rol del 2.4,5
estudiante
Participacion * Rol del docente
. DEFINICION : TECNICASE UNIDAD DE
VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES | INDICADORES | ITEMS INTRUMENTOS | OBSERVACION
Grupo de *Uso de Docente
competencias que herramientas 1.2.3
avuda a los digitales v
estudiantes a tecnologicas.
gjecutar . + Simulacion de
. Estrategias para | . ;
procedimientos situaciones de la
L. desarrollar el !
bdsicos: ) realidad.
corresponde a la razor'laj_mento * Juegos
- logico S
capacidad para - didacticos v
solucionar matematico materiales
problemas adecuados
mediante fases de * Evaluacion de
resolucion, dar los resultados del .
Razonamiento | conclusiones v aprendizaje. : DOCFM&S ¥
logico comprender los .. Docente CEHU'?“ST‘E‘. Esmmwzj‘;e
matematico hechos » Comprension del 12 uestionario sept].mr:-'gra 0 (
; problema : Educacidon Basica
estableciendo .C 6n d
- oncepcion de .
conexiones un plan Estudiante
logicas que se Fases <Ejecucién del 6,7.8.9,
basan en plan 10
problemas de « Visién
razona:mcnto; retrospectiva
Yarasca (2015)
citado en (Lépez. * Proporcionalidad | Estudiante
2018) Problemas del | + Control de 1,2,3,4,
razonamiento variables 5. 10
logico » Probabilidad
matematico * Geometria
» Analogia
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Escala: Escala de calificaciones segln el Reglamento General a la Ley Organica de

Educacién Intercultural.

Tabla 5. 4rt. 194 Escala calificaciones

Escala de calificaciones

Escala cuantitativa

Domina los aprendizajes requendos.

Alcanza los aprendizajes requeridos.

Esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos.

No alcanza los aprendizajes requeridos.

9.00 - 10,00

7.00-8.99

401-699
<4

Fuente: Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural.

. Criterios de medicion; adecuado e 1nadecuado

N° Pertinencia Coherencia Redaccion
Items | Contenido tedrico Objetivos | Indicador
Adecuado Inadecusde | Adecuado | Inadecusdo | Adecuado | Inmadecusde | Adecuade | Inadecuado Adecuado | Inadecuade
| = 1 X X X X X
u
N 2 2 X X X X X
1 =
= X X X X X
p |~ -
4 X X X X X
I 5 X X X X X
1 X X X X X
C
2 X X X X X
A g 3 X X X X X
2 - .
D ) 4 X X X X X
| 5 X X X X X
O g N
= 6 X X X X X
[ =)
R 2 7 X X X X X
(1]
] 8 X X X X X
9 X X X X X
10 X X X X X

6. Juicios del experto.

En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estdn inmersos en

su contenido teorico de forma:

Observacioén:

Suficiente

Insuficiente

Medianamente suficiente
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Anexo B (cont.)

7. Considera que los items del cuestionario miden los indicadores seleccionados para la

variable de manera:

X Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

Observaciones:

8. El instrumento disefiado mide la variable:

Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

9. El instrumento disefiado es:

Adecuado para implementarse con los estudiantes del séptimo grado de Educacidn

General Bésica.

/’/
.L, A_L;}_://(t(‘k/
{.

Lic. Cristian Mirabé Tomala
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ANEXO D: ENTREVISTA AL DOCENTE

Entrevista

TRABAJO DE GRADO PREVIO A LA OBTENCION DEL TITULO DE LICENCIADA
EN EDUCACION BASICA

Tema: El razonamiento 16gico matematico como resultado del acompafiamiento escolar,

en los estudiantes de séptimo grado de Educacion Basica.

DOCENTE DEL 7TMO “A”
ENTREVISTA PARA LOS DOCENTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

1. ¢Sus estudiantes demuestran habilidad para resolver problemas de razonamiento
I6gico matematico?

Podria manifestar que la mayoria de los estudiantes, si demuestran su habilidad para
resolver problemas de razonamiento I6gico matematico, ellos lo reflejan al momento de

descubrir o encontrar las respuestas acertadas en los ejercicios o problemas planteados.

2. Como docente de matematicas, ¢Qué ejercicios plantea para poder analizar el
razonamiento l6gico matematico de sus estudiantes?

En la asignatura de matematica se realiza la ejecucion de ejercicios donde los estudiantes
resuelva operaciones y problemas en crucigramas, bingos, ruleta de numeros,

rompecabezas por ende utilizo recursos digitales por medio de los tics.

3. Durante el acompafiamiento escolar ¢Cuales son las estrategias que utiliza para
desarrollar el razonamiento I6gico matematico en sus estudiantes?

Las estrategias que se implementan en un acompafiamiento escolar son las lluvias de
ideas, preguntas y respuestas, trabajo colaborativo, material concreto, fichas de trabajo
ademas plantear problemas matematicos relacionado con el entorno, empleando

algoritmos.
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Anexo C: (cont.)

4. ¢Con que regularidad realiza el acompafiamiento escolar a sus estudiantes?

El acompafiamiento escolar siempre se realiza, cuando se detecta que un discente o un
grupo de estudiantes no hayan alcanzado el aprendizaje requerido, es decir cuando
evaluamos los contenidos tratados en un dia de clase o al momento de evaluar por medio
de los parciales de cada asignatura, si encontramos que hay estudiantes que tienen

dificultad se disefia y se implementa el refuerzo escolar.

5. ¢Cual es la relacion que tiene el acompafiamiento escolar con el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico de sus estudiantes
Siempre estan relacionada porque para alcanzar un buen razonamiento lI6gico en el area

de matematica se debe realizar actividades especificas en el acompariamiento escolar.

DOCENTE DEL 7"MO “B”
ENTREVISTA PARA LOS DOCENTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

1. ¢ Sus estudiantes demuestran habilidad para resolver problemas de razonamiento
I6gico matematico?

Cada ser humano tiene sus propias habilidades y destrezas, el grado que tengo a cargo son
40 estudiantes, donde existen un grupo que se les complica solucionar problemas
matematicos. Existen miles de razones por la que los nifios no puedan resolver alguna
situacién o problema matematico. Entre ellas esta los dos afios que estuvieron en clases
virtuales, no es la misma ensefianza como en la actualidad se la hace presencial. No hubo
el mismo compromiso porque no se sabia si el nifio o nifia que estaba detras de esa pantalla

hacia sus actividades. Otra de las razones es no saberse las tablas de multiplicar.

2. Como docente de matematicas, ¢Qué ejercicios plantea para poder analizar el
razonamiento légico matematico de sus estudiantes?

Los ejercicios que debemos plantear en el aula de clase deben ser las mas relevantes y que
estas estén basadas en el diario vivir del estudiante. Motivo que si no implementamos una

buena técnica no sera efectivo su aprendizaje.
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Anexo C: (cont.)

3. Durante el acompafiamiento escolar ¢Cudles son las estrategias que utiliza para
desarrollar el razonamiento l6gico matematico en sus estudiantes?

Se deben buscar las mejores estrategias en las matematicas, porque para algunos
estudiantes esta asignatura es la mas compleja y cada uno de sus temas tienen sus
procedimientos flexibles y complicadas de resolver. La mayoria de estrategias deben ser

involucradas con el entorno diario.

4. ¢;Con que regularidad realiza el acompafiamiento escolar a sus estudiantes?

El acompariamiento escolar es un procedimiento orientado a mejorar la calidad educativa
de los estudiantes fortaleciendo sus competencias. La mayoria de acompafiamiento se lo
realiza cada parcial con los estudiantes que necesitan de este programa de apoyo
individualizado porque esta adaptacion se lo realiza de acuerdo a la necesidad de cada

estudiante.

5. ¢Cuél es la relacion que tiene el acompafiamiento escolar con el desarrollo del
razonamiento légico matematico de sus estudiantes?

El docente debe cumplir con el rol de orientador, para mejorar el proceso de aprendizaje
debe estar ligado con el desarrollo del razonamiento légico de cada estudiante. Ademas,
la relacion entre el acompafiamiento escolar y el desarrollo del razonamiento l6gico

matematico, siempre y cuando exista la participacion activa de los padres de familia



69

ANEXO E: EVALUACION DIAGNOSTICA

Fecha:

Cuestionario de razonamiento l6gico matematico

Seccion 1
Pregunta de opcion multiple (1 punto).
1.- ¢Qué figura completa la serie?

Observe las siguientes figuras y escoja la opcidn correcta:

B
B
A7?

Pregunta de opcion multiple (1 punto).
2.- ;Como se veria esta piramide desde arriba?
Observe detenidamente la imagen y seleccione la opcion correcta:
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Anexo D: (cont.)
Pregunta de opcion multiple (1 punto).
3. En la siguiente figura, ¢Cuantos triangulos en total observas?

Escoja la opcidn correcta:

A.8

B.6

C.5
D.9

Pregunta de opcidén multiple (1 punto).

- ldentifique la relacion entre las siguientes figuras y seleccione la opcidn correcta.

@esa
Ear.

Pregunta de opcién maltiple (1 punto).

D.

5.- ¢Cudl es la probabilidad de que al girar la flecha esta caiga en el color azul?
Marque la respuesta correspondiente.
A. 1/10

B.1/5

C.7/5

D.3/10
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Anexo D: (cont.)

Seccién 2

Resolucion de problemas.

Justifique su respuesta en cada pregunta de esta seccion realizando el procedimiento acorde
al problema y luego marque su respuesta en la lista de opciones.

6.- Se sabe que en la balanza de la figura cada bola azul pesa 3kg y cada bola amarilla
pesa 2 kg. ¢Cuanto pesa la bola méas grande de color rojo? Tome en cuenta que la balanza
esta en equilibrio. (1 punto).

4 N

- /

A. 8 kg.
B. 7 kg.
C. 6 ko.
D. 5kg.

7.- Maria tenia 7 canastas con 10 manzanas cada una, y vendio 4 manzanas de cada canasta. Juan
tiene 24 manzanas y compro, ademas, 3 canastas de 12 manzanas cada una. ;Cuantas manzanas

tiene cada uno? (1 punto).

4 N




Anexo D: (cont.)

A.

B
C.
D

Maria tiene 52 manzanas y Juan tiene 70
Maria tiene 32 manzanas y Juan tiene 36
Maria tiene 42 manzanas y Juan tiene 60

Maria tiene 28 manzanas y Juan tiene 36

72

. , 5 . . . :
8.- Marcela tiene un botellén con 7 litros de jugo natural y quiere repartirlo en botellas

1 _ , 1 . .
de " de litro. ¢Cuéantas botellas de " puede llenar con esa cantidad de jugo? (1 punto).

-

o

~

10 botellas
4 botellas
8 botellas
6 botellas

— litros

9. Asier ha jugado a cromos con sus amigos en el recreo. En la primera partida ha ganado

18 cromos, pero en la segunda partida ha perdido 27. Al final del recreo cuenta sus cromos

y tiene 68. {Cuantos cromos tenia Asier cuando empez06 a jugar?

-

~

384620
Bog:

%6 Q

M@@u
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Anexo D: (cont.)
A. 52 cromos
B. 77 cromos
C. 36 cromos

D. 45 cromos

Resuelva el problema y marque la respuesta correcta
10. Si una botella de litro de un refresco vale $1,20. ;Cuanto valdra una docena de botellas

de un litro? (1 punto).

- J

A. $14,40
B. $16,50
C. $23,00
D. $22,20




ANEXO F: ESTUDIANTES DE SEPTIMO GRADO
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