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Merejildo Kevin, Soriano Daniel. Relacion entre las técnicas evaluativas y las
técnicas de ensefianza que son empleadas habitualmente por los docentes de
educacion basica en la unidad educativa “Juan Jacob Rousseau”, Canton Santa
Elena. Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena. Carrera de Educacion Bésica, La
Libertad, 2022.

RESUMEN

El presente trabajo de investigacion permitié determinar si hay relacion de
congruencia o no, entre las técnicas evaluativas y las técnicas de ensefianza que son
empleadas habitualmente por los docentes de educacion general basica en la Unidad
Educativa Juan Jacobo Rousseau, con el propdsito de brindar informacién dtil
referente a la correlacion entre las técnicas empleadas dentro del proceso educativo.
Se asumieron categorias como: la concepcion de la ensefianza y la evaluacién
educativa, la caracterizacion de las técnicas de evaluacion y las técnicas de ensefianza,
el desarrollo de la evaluacidn dentro del proceso de ensefianza. La metodologia se basa
en el enfoque cuantitativo, de tipo exploratorio y descriptivo, a partir de la aplicacién
de técnicas e instrumentos de investigacion como una encuesta dirigida a 67
estudiantes, y la revision documental obtenida del analisis de las planificaciones,
informacion procesada por medio de las hojas de calculo del software Microsoft Excel.
Los resultados que fueron obtenidos permitieron identificar que los estudiantes tienen
una predisposicién positiva a la aplicacion de técnicas de ensefianza y técnicas
evaluativas innovadoras, al considerar que su rendimiento escolar se ve favorecido
gracias a estas, siempre y cuando estas tengan congruencia en su concordancia
didactica. Un proceso evaluativo que se relacione con las técnicas de ensefianza que
se desarrollan en las jornadas académicas permitira al estudiante afrontar de manera

adecuada las actividades académicas.

Palabras claves: Evaluacion educativa, Técnicas de evaluacion, técnicas de

ensefianza.
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INTRODUCCION

En la educacion, durante mucho tiempo ha existido insatisfaccion con la
evaluacion por el rol equivocado que se le da dentro del proceso. La evaluacion
tiene como proposito valorar el conocimiento, las habilidades y destrezas que
obtienen y desarrollan los estudiantes en el proceso académico. Con respecto a
las técnicas de ensefianza y de evaluacion, la primera esta considerada como un
procedimiento didactico encaminado a organizar la actividad practica y
cognoscitiva del estudiante con el objetivo de que asimile los conocimientos. En
cambio, las técnicas de evaluacion son estrategias que usa el docente para la

recoleccion de la informacion acerca del estudiante evaluado.

El presente estudio permite determinar si hay relacion de congruencia o
no, entre las técnicas evaluativas y las técnicas de ensefianza que son empleadas
habitualmente por los docentes; tema que conecta con el &rea de accion del
Observatorio de la Evaluacion del Aprendizaje (Proyecto OBSEVAL) de la
Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena (UPSE), lo que de hecho evidencia
que los resultados de esta tesis son una muestra mas de la responsabilidad y el
compromiso de sus autores en aportar a la mejora educativa desde el accionar

estudiantil en el &rea investigativa, tedrica y practica de la evaluacion.

La investigacién estd compuesta por cuatro capitulos que estan

detallados y conformados de la siguiente manera:

Capitulo I: Este apartado corresponde al Primer momento o Situacién
problematica, en donde se centra en el estudio del problema, inquietudes del

investigador, propdsitos u objetivos del trabajo de investigacion, la justificacion



en donde se redacta la importancia del estudio, por ultimo, el alcance y las

delimitaciones que se encontraron en el proceso.

Capitulo II: Concierne al Marco teorico, donde encontramos el apartado
de antecedentes que son estudios relacionados con el tema de investigacion para
su respectivo respaldo, ademas estan las bases tedricas acerca de las técnicas de
ensefianza y técnicas de evaluacion que permiten al lector entender el desarrollo

de la investigacion.

Capitulo I11: Pertenece al Marco Metodologico, en donde se establece el
disefio de investigacion, en aquello encontramos el paradigma de investigacion,
el tipo de investigacion, el tipo de estudio, los métodos de investigacion, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, los procedimientos y
recursos para el procesamiento de informacion, muestra y poblacién, por ultimo,

la validacion del contenido.

Capitulo IV: Se presentan los hallazgos que se obtienen por medio de la
aplicacion de los instrumentos, realizando su respectivo andlisis e interpretacion,

permitiéndonos entender de la mejor manera la investigacion.



CAPITULO |

PRIMER MOMENTO / SITUACION PROBLEMATICA

1.1. Planteamiento del problema

La evolucion de la educacion demanda una relevancia protagénica a la
evaluacion educativa dentro del proceso del ensefianza-aprendizaje. La
busqueda de modernizar los procesos educativos ha generado un abanico de
técnicas con el objetivo de ampliar las formas en las que el contenido se presenta

y se evalla a los estudiantes (Fandos, 2003).

En la actualidad, la evaluacion educativa es considerada como uno de los
recursos mas valiosos y eficaces del sistema educativo, Segun El Ministerio De
Educacion Ecuatoriano [MINEDUC] (2022), la evaluaciéon educativa es un
proceso pedagogico, continuo, participativo y contextualizado que tiene por
objetivo la retroalimentacion y adaptacion de medidas de refuerzo académico

integral.

Las técnicas son entendidas como un recurso primordial para accionar
una actividad determinada. Dentro del &mbito educativo deben estar
estrechamente direccionadas a los fines que se persiguen (qué evaluar, cobmo
evaluar), al alcance cognitivo y desafios referente al aprendizaje que se desea
plantear, al proposito educativo y potenciador que se desea transmitir al
estudiantado en cuanto a los conocimientos procedimentales y los actitudinales,
asi como a las funciones que le son reconocidas a la evaluacion (Pimienta, 2012;

Hernandez, Meraz, Parrales, & Paula, 2021).

La importancia de utilizar técnicas durante la evaluacion recae sobre su

aporte para promover el desarrollo de competencias, contribuyendo a diferentes



finalidades como verificar el manejo del proceso evaluativo, valorar si los
procedimientos y metodologias empleadas son las adecuadas (Elola & Toranzos,

2000).

Dentro del ambito educativo se debe concebir la relacion de
interdependencia de la ensefianza y la evaluacion como dos actividades que
coherentemente deben accionarse para realizar un aprendizaje efectivo

(Gutiérrez-Barba, 2021).

Uno de los conflictos que atiende la evaluacién educativa, es que en la
mayoria de las ocasiones las metodologias de evaluacion no se alinean o
corresponden con las de ensefianza que son empleadas; a saber, en sus métodos,
técnicas, procedimientos, los alcances y desafios cognitivos y procedimentales,
lo que hace poner en cuestionamiento el supuesto caracter de sistema e
interdependencias que debe de existir entre las unas y las otras (Hernandez,

Jiménez, Parrales, & Paula, 2021).

A nivel regional, Caceres, Gémez, & ZUfiga (2018) sefialan las lagunas
presentes en la formacién docente en técnicas evaluativas, resaltando las
consecuencias de copiar malos habitos del pasado y la ausencia de pensamiento
critico como causales que desencadenan que no toda evaluacion tenga como

prioridad mejorar la educacion.

En un articulo realizado en la Universidad Cesar Vallejo; Torres,
Chavez, & Cadenillas (2021) manifiestan que, el problema que enfrenta la
evaluacion esta en que siempre se la observa desde la cuantificacién, siendo

pocos los maestros que integran técnicas dentro del proceso evaluativo y son



mas los que se centran en seguir una practica comprendida en calificar lo

adecuado o lo inadecuado.

Un estudio realizado en Guatemala-Quezaltenango en el Instituto
Nacional de Educacién Bésica de Telesecundaria, arroj6 en sus resultados que
los docentes esporadicamente participan en capacitaciones sobre las
innovaciones de las técnicas de evaluacion, nominando aquella razon como

perjudicial en el proceso formativo de los estudiantes (Xol-Can, 2016).

Dentro de nuestro sistema educativo, en la investigacion realizada por
Delgado & Zambrano (2021) sefialan que, la Unica técnica aplicada por los
educadores son los examenes tipo test, manifestando que los docentes concluyen

que la utilizacion de otras técnicas no mejoran la formacion de los estudiantes.

La investigacion realizada a los maestros del Colegio Tecnoldgico
Andrés Cordova de la ciudad de Quito, Manzano (2013) sefiala que, la postura
reacia y apatica de los educadores para integrar técnicas evaluativas, razén que
provoca efectos impropios en el proceso de evaluacion, las escasas técnicas
empleadas causan rendimientos bajos, al no contrastar con las formas didacticas

con las que se ensefia.

En un estudio realizado en la Universidad central del Ecuador, Salazar
(2017) sefiala que, es comdn encontrar aulas con un gran numero de estudiantes,
razén que vuelve obsoleta la aplicacion de técnicas evaluativas tradicionales,
haciendo presente la necesidad de aplicar y conocer las técnicas e instrumentos
apropiados que ayuden a lograr una correcta evaluacién de acuerdo con la

realidad del contexto.



A nivel provincial, en un estudio realizado por la Universidad Estatal
Peninsula de Santa Elena; Hernandez, Tigrero, & Ruiz (2019) subrayan que, las
falencias de la evaluacion educativa tienen su origen desde los cuestionarios que
emplean los educadores. La insuficiencia en técnicas evaluativas provoca que
las preguntas evaluadas sean en su mayoria objetivas, razon que impide a los

estudiantes desarrollar sus habilidades cognitivas.

En la investigacion realizada a los estudiantes de septimo grado de la
escuela de Educacion Basica Domingo Faustino Sarmiento, Canton La Libertad,
Borbor (2014) sefiala que, las técnicas e instrumentos han sido deficientes en la
evaluacion debido a que los profesores no reciben orientacion especifica para su
aplicacion, la concepcion que tienen los actores del proceso sobre la evaluacion
es errénea, no debe ser vista como un fin, sino como la ruta que permite la toma

de decisiones.

En un estudio realizado en los estudiantes de la escuela de Educacion
Basica “Montessori”; Del Pezo & Limones (2022) mencionan que, las
consecuencias de separar los procesos de ensefianza y evaluacion se ven
reflejados en el estado de tension, de miedo, y de ansiedad que muestran los

estudiantes al saber que seran evaluados.

Por consiguiente, es notable la necesidad de la formacién y capacitacion
de los educadores para estar al corriente de conocer y asimilar las nuevas
técnicas e instrumentos evaluativos. Es evidente la importancia que tiene la
evaluacion dentro de los procesos educativos, pero esta solo tendra un impacto
positivo si la naturaleza de las técnicas aplicadas en cada momento de la practica

educativa tiene una concordancia didactica.



Todo lo antes sefialado criticamente, apunta a la necesidad de aumentar
el nimero de investigaciones sobre la evaluacion del aprendizaje en Ecuador,
como demuestra un estudio bibliografico reciente realizado (Hernandez et al.,
2022) lo cual posibilitara ahondar en los muchos problemas aun pendientes de

solucion y los ajustes tedricos y practicos necesarios en esta importante area.

1.2. Inquietudes del investigador

1.2.1. Pregunta principal

¢Existe relacion entre las técnicas evaluativas y las técnicas de ensefianza
que son empleadas habitualmente por los docentes de educacién general

basica en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”?

1.2.2. Preguntas secundarias

1. ¢Cuéles son los fundamentos tedricos que dan soporte a la investigacion
sobre las técnicas de evaluacion y las técnicas de ensefianza que son
empleadas habitualmente por los docentes?

2. ¢Cuales caracteristicas tienen las técnicas evaluativas aplicadas por los
docentes de educacion general basica en la Unidad Educativa “Juan
Jacobo Rousseau™?

3. ¢Cuéles caracteristicas tienen las técnicas de ensefianza empleadas por
los docentes de educacion general béasica en la Unidad Educativa “Juan
Jacobo Rousseau™?

4. ¢En cuales aspectos se asemejan y se diferencian las técnicas evaluativas
y de ensefianza aplicadas por los docentes de educacion general basica
en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau’?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general



Determinar si hay relacién de congruencia o no, entre las técnicas
evaluativas y las técnicas de ensefianza que son empleadas habitualmente
por los docentes de educacion general basica en la unidad educativa
“Juan Jacobo Rousseau”, Canton Santa Elena, Provincia de Santa Elena.
1.3.2. Objetivos especificos

1. Establecer los fundamentos tedricos que dan soporte a la investigacion
sobre las técnicas de evaluacion y las técnicas de ensefianza que son
empleadas habitualmente por los docentes.

2. Identificar las caracteristicas de las técnicas evaluativas empleadas por
los docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan

Jacobo Rousseau”.

3. Identificar las caracteristicas de las técnicas de ensefianza empleadas por
los docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan
Jacobo Rousseau”.

4. Comparar los aspectos semejantes y diferenciadores de las técnicas
evaluativas y de ensefianza aplicados por los docentes de educacion

general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo Rousseau”.

4.1. Justificacion

La actualidad de la educacién presenta un gran desafio para la evaluacion
educativa, en los Gltimos afios ha tomado una mayor relevancia, generando la
necesidad de garantizar la coherencia en las técnicas que se aplican dentro de los
diferentes momentos de la practica docente. Es tanto el impacto que tiene la

evaluacion dentro del proceso que el mal uso puede ser percibido por el



estudiante como un método de castigo o de presion que termine bloqueando el

objetivo primordial (Salazar Ascencio, 2018).

Dentro de los factores que inciden en el conflicto que presenta la
evaluacion, resalta el poco conocimiento de los educadores en las técnicas, la
escasa capacitacion para innovar los procesos evaluativos da como resultado la
reutilizacion de la misma técnica de evaluacion tradicional, provocando un

contraste negativo entre la forma en la que se ensefia y la que se evalla.

Es importante recalcar que la evaluacion es una de las tareas mas
dificiles, que requiere mucho tiempo y dedicacion, ya que evaluar el desempefio
del alumno como sujeto de evaluacidon es la tarea méas delicada y es un proceso

gue nos permite emitir juicios y tomar decisiones.

En nuestro pais, se han desarrollado varios avances enfocados a mejorar
la calidad educativa, donde las técnicas evaluativas toman una relevancia mayor,
puesto que nos permiten medir de manera cuantitativa y cualitativa el nivel de

conocimiento adquirido de los estudiantes (Garcés, 2018).

En tal sentido, el presente trabajo de investigacion tiene como finalidad
determinar las semejanzas y las diferencias que definen la relacion entre las
técnicas evaluativas y las técnicas de enseflanza que son empleadas
habitualmente por los docentes de educacion general bésica, siendo relevante
porque permitira obtener informacidn (til referente a las técnicas de evaluacion
y como estas se relacionan con las técnicas de ensefianza, relevando datos sobre
la importancia de la concordancia en elegir actividades de ensefianza que

coincidan didacticamente con su forma evaluativa.
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Es viable, porque se contd con los permisos y autorizacion de las
autoridades, docente de grado, y estudiantes de la Unidad Educativa “Juan
Jacobo Rousseau” quienes presentaron una alta predisposicion al largo de la
investigacion, lo cual facilito la obtencion de la informacion. Ademas, se
dispuso de los recursos humanos y econémicos, de tal manera que no requirio

un esfuerzo mayor para llevar a cabo la investigacion.

El aporte tedrico, de la investigacion, estara en la obtencion de
informacion que fundamente en las definiciones, los conceptos, pensamientos,
ideas de las categorias a investigar como la concepcion de la evaluacion y la
ensefianza, la caracterizacion de las técnicas de evaluacion y las técnicas de
ensefianza, asi mismo como la relacion de estas dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

El aporte metodoldgico, del estudio, se ve sustentado bajo un enfoque
de tipo cuantitativo, a partir del disefio de los instrumentos empleados para la
investigacion, conjeturados a través de las caracteristicas de la muestra. Aquello
permitio el analisis y fortalecimiento de los datos referentes a la temética de
técnicas de evaluacion educativa, colaborando a futuras investigaciones con

tematicas y metodologias compatibles.

4.2. Alcances, Delimitacion y Limitaciones
Delimitacion
Campo de estudio: Educacion Basica

Unidad de estudio: Escuela de Educacién General Basica “Juan Jacob

Rousseau”

Objeto de estudio: Las técnicas de evaluacion.



Sujeto del estudio: Estudiantes y docentes de educacion basica.
Universo de estudio: Unidad Educativa “Juan Jacob Rousseau”

Enfoque de investigacion: Cuantitativo.

Linea de investigacion de la carrera: Proceso de ensefianza y aprendizaje.

11
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CAPITULO Il

SEGUNDO MOMENTO / MARCO TEORICO

2.1. Estudios relacionados a la tematica

Los antecedentes que se muestran a continuacion tienen relacién con el
proyecto de investigacion, estas son obtenidas de bibliotecas y repositorios
digitales de universidades nacionales e internacionales, cuyas Vvariables

presentan relacion con las técnicas de evaluacion.

En la tesis de Tuch, (2018) titulada “técnicas e instrumentos de
evaluacion”, tuvo el objetivo de describir las técnicas e instrumentos de
evaluacion que utilizan los docentes del Instituto Nacional de Educacion Bésica
“El Calvario” Jornada Vespertina de la aldea Lomas del Pericon, El Tejar,
Chimaltenango, Guatemala. La situacion problematica planteada se debe a que
los docentes tienen ciertas debilidades al momento de implementar las técnicas
e instrumentos de evaluacion a sus estudiantes en el proceso educativo. De esta
manera se exige que los educadores estén en constante capacitacion para que los
alumnos no fracasen en los procesos evaluativos. El tipo de investigacion es de
enfoque mixto. Se llego a la conclusion de que las técnicas e instrumentos de
evaluacion que usan los profesores son las de desempefio, la investigacion y las
pruebas objetivas, y en las técnicas de observacion priorizan la utilizacion de la
lista de cotejo. El resto de las técnicas, como el diario de clase, textos paralelos,
mapas conceptuales, escala de valoracion y rubrica, no se implementan a
plenitud, por lo que la evaluacion formativa, ain es un campo diferido por

desarrollarse.
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Hamodi, Lépez, & Lopez (2015) En su articulo titulado “Medios,
técnicas e instrumentos de evaluacion formativa y compartida del aprendizaje
en educacion superior”. Refiere informacion relevante sobre la importancia del
uso adecuado de técnicas e instrumentos para evaluar los procesos hasta llegar
a un producto final. Sustentado en un marco conceptual, genera una mayor
rigurosidad y claridad terminoldgica enfocada en las técnicas e instrumentos

utilizados por los educadores y estudiantes durante el proceso evaluativo.

En el articulo de Delgado & Zambrano (2021) titulado “Técnicas
creativas para la evaluacion del aprendizaje en los estudiantes de bachillerato”
enfocado en las técnicas evaluativas aplicadas por los docentes de la Unidad
Educativa “Veintitrés de Octubre”, con sede en la provincia de Manabi. Bajo un
caracter cualitativo, descriptivo y bibliografico-documental. Revelaron
informacidn que demostraban la discrepancia que existe entre los estudiantes y
sus educadores, mientras los primeros sefialaban que sus educadores nunca
empleaban técnicas para evaluar, los segundos refutaban mencionando si hacer
uso de técnicas para evaluar, sobre todo formales. El articulo deduce a manera
de conclusién que la mayoria de los estudiantes ve provechoso para el proceso
educativo emplear técnicas creativas para evaluar, pero la mayor parte de los
educadores emplean técnicas formales, mencionando que emplear otro tipo de
técnicas no genera ninguna mejoria, la investigacion por su parte resalta la
importancia de vincular las técnicas para evaluar con el proceso educativo para
que sirva de ayuda a los diferentes actores educativos a mejorar el proceso de

aprendizaje.



14

Borbor (2014) en su tesis titulada “Técnicas e instrumentos de
evaluacion de los logros de aprendizaje en la asignatura de lengua y literatura
para los estudiantes de séptimo grado de la escuela de Educacién Basica
Domingo Faustino Sarmiento”, cuyo objetivo fue aplicar técnicas e instrumentos
de evaluacién de los logros de aprendizaje en los estudiantes. Informacion
obtenida bajo un enfoque de paradigma cualitativa y cuantitativa, con un método
deductivo, de modalidad de campo y bibliografico. Presento resultados que
demuestran que las técnicas e instrumentos de evaluacion fortaleceran los logros
de aprendizaje de los estudiantes. Se aplico encuestas a docentes, estudiantes y
representantes legales que proporcionaron datos relevantes para ejecutar la
propuesta de Guia Metodoldgica de Técnicas e Instrumentos de Evaluacion de

los logros de aprendizaje.

La tesis de Del Pezo y Limones (2022) titulada “Técnicas evaluativas del
aprendizaje aplicadas en el proceso formativo de los estudiantes de quinto grado
de la escuela de Educacion Basica Montessori”, cuyo objetivo fue describir las
caracteristicas de las técnicas evaluativas del aprendizaje aplicadas en el proceso
formativo de los estudiantes. Informacién obtenida bajo una metodologia
cualitativa, de caracter exploratoria y descriptiva, con un estudio de tipo
transversal. Presento resultados donde la aplicacion de técnicas evaluativas
genera en los estudiantes actitudes positivas, logrando un fortalecimiento y
desarrollo de los contenidos. Se resalta, de igual manera, la importancia de elegir
adecuadamente técnicas vinculadas al proceso para no provocar en los
estudiantes niveles de complejidad innecesaria. Se aplico fichas de observacion,
entrevistas al cuerpo docente y se contrastd la informacién con una guia de

analisis documental.
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Las investigaciones antes mencionadas presentan informacion relevante
que giran en relacion con el tema de estudio, pese a que los trabajos no coinciden
en un mismo nivel con presente trabajo, la amplitud de este y la versatilidad de
la aplicacion de las técnicas de evaluacion en los diferentes subniveles
educativos permite adaptar la informacion para fortalecer el abordaje de las
técnicas de evaluacion y su concordancia didactica en la aplicacion con las
técnicas de ensefianza.

2.2. Referentes tedricos

2.2.1. Concepcion de la ensefianza y la evaluacién educativa

2.2.1.1. Concepciones y fines de le evaluacion educativa

La palabra evaluacion, como las demas palabras, poseen una gran
variedad de significados, estos dependeran del contexto o de la perspectiva
desde las cuales se esté abordando el término. Recurriendo a los significados
mas comunes, la evaluacion es asociada a valorar, medir, cifrar, estimar,

comprender, juzgar, apreciar, conocer, aprender, etc.

En este sentido podemos distinguir dos perspectivas sobre el significado
de la evaluacidn. La primera de ellas involucras términos como medir o valorar,
atendiendo a un aspecto cuantitativo. Y la segunda de ellas implica términos
como estimar o aprehender, en otras palabras, emitir un juicio cualitativo (Mora,

2004).

En la educacion, la evaluacién es comprendida como un fenémeno
habitual circunscrito al aula que tiene como propésito principal la valoracion
cualitativa y cuantitativa, el proceso y los resultados del aprendizaje, a los

efectos de comprobar los resultados, de criterios academistas y acreditativos a,
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funciones de direccidn, sociales y formativas respectivamente (Hernandez M. ,

2006).

Segun Castillo y Cabrerizo (2010), considera que unos de los factores
por el cual la evaluacion en el ambito educativo es considerada muy importante,
es porque la evaluacion se ha establecido como una disciplina cientifica que se
usa como un elemento de motivacion y de ordenacion especifica de los

aprendizajes.

Ademas, la evaluacion valora el conocimiento, las habilidades y
destrezas que obtienen y desarrollan los estudiantes en el proceso académico.
Por este motivo se debe mirar a la evaluacion como un aspecto integral del
proceso ensefianza-aprendizaje y fundamental dentro de las actividades que el

docente realiza en el aula de clases (Cérdova, 2010).

Sin embargo, en la actualidad la naturaleza y el concepto de evaluacion
educativa es antagonica a la aplicacion en la practica. Se denotan entonces dos
realidades, la teorizante, y la puesta en practica en el proceso educativo. Factores
como la filosofia, las necesidades y los objetivos de la institucién son elementos
que influyen en la generacion de estas distantes realidades, y mas aun en cada
aula la concepcion del educador, sus intereses y la responsabilidad dentro de su

labor educativa (Gutiérrez-Barba, 2021).

Castillo y Cabrerizo (2010), indican que, durante todo el proceso
académico, la evaluacion no es una accion aislada y debe ser considerada como
un proceso dinamico, abierto y contextualizado. Para concebir la evaluacion se
deben cumplir algunas pautas durante su desarrollo para que luego se puedan

dar las tres fases fundamentales e irrenunciables de la evaluacion:



2.2.1.1.1. Fases de la evaluacién

Tabla 1.
Fases de la evaluacion

Fases
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Descripcion

1° Obtener informacién.

2° Formular juicios.

3° Tomar decisiones.

Mediante la  aplicacion de
procedimientos validos y fiables
para conseguir datos e informacion
sistematica, rigurosa, relevante y
apropiada que fundamente Ila
consistencia y seguridad de los
resultados de la evaluacion.

Los datos obtenidos deben permitir
fundamentar el analisis vy
valoraciéon de los hechos que se
pretende evaluar, para que se
pueda formular un juicio de valor
lo més ajustado posible.

De acuerdo con las valoraciones
emitidas sobre la relevante
informacion disponible, se deberan
tomar las decisiones que convenga
en cada caso.

Fuente: Castillo & Cabrerizo (2010) . Evaluacion educativa de aprendizajes y

competencias.

2.2.1.1.2. Funciones de la evaluacion

Las funciones que se le asignan a la evaluacion estan ligadas con la

finalidad principal que se pretenda conseguir. Dentro del proceso evaluativo se

busca alcanzar varias finalidades conjuntamente, con lo cual se cumplen varias

funciones en simultaneo (Casanova, 1998).

Castillo y Cabrerizo (2010), asigna las siguientes funciones a la

evaluacion:



Tabla 2.
Funciones de la evaluacion
Funciones
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Descripcion

Definicion de significados
pedagdgicos y sociales.

Social.

Control

En la organizacion y gestion de la
educacion

Se refiere a los significados que
se atribuyen a clases linguisticas
como éxito y fracaso escolar,
rendimiento educativo, buenos y
malos alumnos y docentes,
calidad de la ensefanza,
progreso escolar, excelencia
escolar.

Tienen que ver con la
certificacion del saber, la
acreditacion, la seleccion, la
jerarquizacion, la promocion.

Por la importancia social que se
les concede a los resultados de la
evaluacion y sus impedimentos
en la vida de los estudiantes, la
evaluacion es una herramienta
potente para ejercer el poder y la
autoridad de unos sobre otros,
del  evaluador sobre los
evaluados.

En tanto, sobre la base de los
resultados de la evaluacion se
instituyen las medidas de
promocion, desercion docente,
repitencia, certificacion y deméas
aspectos que facilitan la
ordenacion del trabajo de las
instituciones educativas y el paso
de los estudiantes por diferentes
niveles educativos.



Pedagdgica.
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Orientadora, de diagnostico, de
prondstico, creadora del
ambiente escolar, de
consolidacion del aprendizaje, de
recurso para la individualizacion,
de retroalimentacion, de
motivacion, de preparacion de

los estudiantes para la vida.

Fuente: Gonzalez (2022). la evaluacion del aprendizaje.

2.2.1.1.3. Principios de la evaluacion

La evaluacién debe ser una actividad coherente, debe llevarse a cabo

sobre la base a través de principios fundamentales que permitan al proceso

evaluativo tener un caracter sistémico y formativo para poder transcender a lo

técnico e instrumental (Cordoba, 2006).

Tabla 3.
Principios de la evaluacion

Principios de la evaluacion

Descripcidn

Principio de la continuidad

Principio de integralidad

Principio de objetivos

La evaluacion es un proceso
continuo, exige una postura
permanente en el proceso
mientras el estudiante aprenda, el
conocimiento debe ser evaluado
constantemente, solo asi, el
estudiante podra dominar el
contenido.

Como parte esencial del proceso,
se debe evaluar en todos los
aspectos al estudiante,
relacionandolo con el desarrollo
integral del mismo.

Debe estar basada en objetivos
para fortalecer la toma de
decisiones util y descubrir donde
hay necesidad de redisefiar y
modificar el proceso.
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Se busca que a través de la
Principio de educabilidad evaluacion se garantice que los
aprendizajes  promuevan la
formacion del estudiante.

Fuente: Cordoba (2006). La evaluacion de los estudiantes: una discusion
abierta.

2.2.2.1.2. Aspectos de evaluacion educativa

Para Alvarez (2012) como se citd en Ley & Espinoza (2021) todo
proceso evaluativo que tenga caracter formativo se distingue por los siguientes

aspectos:

Tabla 4.
Aspectos de la evaluacion

Aspectos de la evaluacion Descripcién

Como un proceso permanente se
da desde el inicio de la clase, y se
Continuidad extiendo por todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Relacion integra y directa con
Integral todos los componentes del
proceso.

Mediada por calidad y frecuencia
Efectividad de los instrumentos de control
aplicados.

Fuente: Ley & Espinoza (2021) citando a Alvarez (2012). Caracteristicas de la
evaluacion educativa en el proceso de aprendizaje

2.2.1.2. La Ensefianza y sus fines

En la ensefianza intervienen diferentes factores que la configuran como
una actividad que posee intenciones implicitas y explicitas. Fenstermacher
(1979) definia la ensefianza como una actividad en la que un sujeto (X) quien

posee un conocimiento (YY) trata de impartirlo a otro sujeto (Z), de modo que (X)
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y (Z) se comprometen en una relacion con objetivo de qué () adquiera el

conocimiento (Z).

Si bien esta definicion podria parecer genérica y carecer de resaltar
aspectos de importancia dentro del proceso de ensefianza, permite que se
evidencie la actividad de sus multiples funciones. Por otro lado, se debe resaltar
que la ensefianza no se define por el éxito del intento, sino por la accién en la

que se comprometen ambos sujetos. (Capovilla & Gauna, s.f.).

Para Sarmiento (2007), expresa que “la ensefianza es una actividad socio
comunicativa y cognitiva que dinamiza los aprendizajes significativos en
ambientes ricos y complejos (aula, aula virtual, aula global o fuera del aula),
sincrona o asincronamente.” Se entiende por enseflanza a un proceso

comunicativo de intercambio de informacion entre alumnos y docentes.

Segun Garcés (2018), menciona qué, a través de la ensefianza, se puede
lograr dotar a los estudiantes de capacidades, habilidades y competencias o que
posean conceptos y categorias primordiales de las ciencias que les permitan

solucionar problemas.

2.2.1.2.1. Fases de la enseflanza

Tabla 5.
Fases de la ensefianza
Fases Descripcion
Constituye un requisito
La Motivacion fundamental y primigenio que

desencadena el aprendizaje. El
deseo de aprender, las necesidades
individuales y las perspectivas




El Interés

La Atencion

La adquisicién

La comprension

La asimilacion

La aplicacion
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futuras que impulsan al individuo
a aprender de manera efectiva.
Expresa la intencionalidad del
estudiante  por alcanzar un
objetivo; por  ello, esta
intimamente  unido a las
necesidades individuales, que lo
condicionan.

La atencion conforma una faceta
intimamente  ligada a las
actividades cognoscitivas como la
percepcion y el pensamiento.

Poner al estudiante en contacto con
los contenidos de una asignatura es
una de las partes primordiales del
proceso, ya que, segun esta, serad
presentada para lograr una mejor
fijacion del aprendizaje.

En ella se involucra la capacidad
de abstraccién y comprension de
conceptos, asi como la memoria
significativa. La comprension esta
intimamente relacionada con la
capacidad critica del estudiante.
En la asimilacion se guardan los
aspectos  positivos de  los
conocimientos y experiencias a los
que el estudiante o aprendiz estuvo
expuesto, el individuo suele
conservar estos aspectos, ya sea
porque satisfacen sus necesidades,
0 porque cubren sus intereses.

Los cambios conductuales
originados en el estudiante a lo
largo de las fases anteriores casi
siempre suelen afirmarse cuando
Son puestos en practica.
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Constituye la vinculacion del
nuevo material aprendido con el ya
asimilado anteriormente, el efecto
gque un conocimiento produce
sobre otro.

Conforma la observacion e
interpretacion de los resultados,
siendo la base para que el proceso
se encauce, modifique 0 mantenga

con un mismo ritmo.

Fuente: Yanez (2016). El proceso de ensefianza-aprendizaje: fases y elementos

fundamentales.

2.2.1.2.2. Funcioén de la ensefanza

Tabla 6.
Funcion de la ensefianza
Funcién Descripcién
La transmision de conocimientos para los
maestros es una concepcion tradicional,
Transmitir centrada en el maestro y en los

conocimientos.

Guiar y construir los
conocimientos.

Comunicativa.

conocimientos escolares, desde este punto
de vista, la ensefianza se basa en compartir
informacién o habilidades a partir de
describir y repetir: el aprendizaje se logra
recibiendo informacion, memorizando y

realizando gjercicios rutinarios.
(Madrigal, Ocampo, Forero, & Garcia,
2015)

La construccion del conocimiento se da
por acercamientos sucesivos desde la
descripcion propia, atravesando por el
analisis que convierte el objeto a un
proceso de comprension que subjetiva la
experiencia del otro. (Villegas &
Gonzalez, 2005)

La comunicacion en el proceso de
ensefianza se muestra como condicionada
por varios componentes externos que
influyen en los procesos participativos del
aula. (Meneses, 2007)
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Fuente: Madrigal, Ocampo, Forero, & Garcia (2015). El significado de ensefiar
y aprender para los docentes.

2.2.1.2.3. Principios de la ensefianza

De acuerdo con Ruvalcaba (2011), menciona que “Los principios
didacticos constituyen los lineamientos rectores en él planea miento didactico y
en su desarrollo. Son la base para seleccionar los medios de ensefianza, asignar
tareas y evaluar aprendizajes”. El contar con los principios didacticos en la labor

de docente nos facilita las condiciones apropiadas para orientarnos el proceso

académico.
Tabla 7.
Principios de la ensefianza
Principios Descripcion
Este principio reside en que toda
PRINCIPIO DE CARACTER ensefianza de hechos, principios,
CIENTIFICO leyes, etc. deben tener un caracter

cientifico, apoyado en la realidad.
El principio didactico de la
sistematizacion procede de las
leyes de la ciencia que nos Indican
PRINCIPIO DE que la realidad es una y forma un
SISTEMATIZACION sistema y solo se divide en
parcelas de acuerdo con el objeto
de estudio, pero sin perder su
caracter sistémico.
La teoria en la ensefianza es el
sistema de contenidos curriculares
que se debe transmitir a los

EL PRINCIPIO DE LA alumnos, pero para obtener un
RELACION ENTRE LA TEORIA gran nivel de asimilacion, el
Y LA PRACTICA docente estructura actividades

practicas en las que los educandos
se involucran méas con los
conocimientos adquiridos.

Este principio didactico radica en
la necesidad de enlazar los datos
reales y concretos con sus




PRINCIPIO DE LA RELACION
ENTRE LO CONCRETO Y LO
ABSTRACTO

PRINCIPIO DE
INDEPENDENCIA COGNITIVA

PRINCIPIO DE
ASEQUIBILIDAD O
COMPRENSION

PRINCIPIO DE LO INDIVIDUAL
Y LO GRUPAL

PRINCIPIO DE SOLIDEZ DE
LOS CONOCIMIENTQOS
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generalizaciones tedricas a traves
de un proceso planeado para su
apropiacion por los estudiantes.
Las céatedras deben ser en lo
posible concretas, cuando se tratan
de ideas abstractas.

El trabajo del docente debe estar
encaminada en dos sentidos: la
transmision de conocimientos y la
adquisicion de estos por parte del
alumno. La orientacion del
maestro debe fomentar, con su
tarea diaria, cualidades como la
inquietud intelectual, la curiosidad
cientifica, la disciplina hacia el
estudio, la  constancia, la
tenacidad, el autocontrol en su
aprendizaje, la honestidad, etc.
Este principio establece la
exigencia de que la ensefianza sea
clara y posible de acuerdo con las
caracteristicas individuales del
educando. Radica en conocer el
grado intelectual y académico de
cada uno de los grupos, como
punto de partida para la planeacion
didactica.

El proceso académico debe
conjuntar los intereses del grupo y
los de cada uno de sus integrantes,
con el propésito de alcanzar los
objetivos planteados y las tareas
de ensefianza.

Este principio reside en el trabajo
sistematico y consciente durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje,
en contra del olvido.

Fuente: Ruvalcaba (s.f.). Los principios didacticos en la ensefianza

2.2.1.2.4. Tipos de ensefianza desde concepciones diferentes

Para Hernandez (1970), menciona cuatro tipos de ensefianza que son:
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Tabla 8.
Tipos de ensefianza desde concepciones diferentes

Tipos Descripcion

Esta comprende los conocimientos no
sistematizados y aprovecha las situaciones
breves que por diferentes causas se
Ensefianza ocasional. muestran en la vida social o en la escuela,
ya que los sucesos de la vida
constantemente  sugieren hechos 'y
problemas que bien aprovechados pueden
ser poderosos auxiliares de la educacion.

Incumbe a ella todos los motivos que
figuran en los programas de estudio,
Ensefianza sistematica cualquiera que sea su forma de

o formal. ordenacion. Esta diseflada para ser
universal, secuencial, estandarizada e
institucionalizada y garantizar una cierta
medida de continuidad.

Es conocida como ensefianza cognitiva, la
Ensefianza estrategica. cual considera que la comprension y el
aprender a aprender son los objetivos
fundamentales que debe tener la

educacion.
Ensefianza por Basada en las teorias de Piaget, considera
descubrimiento. la participacién de los alumnos y la

aplicacion de los procesos de la ciencia.
Es un tipo de ensefianza donde el docente
da la concepcion de tal manera que el
alumno los relacione y los reordene para
adaptarlos a sus esquemas cognitivos.

Fuente: Hernandez (1970). Metodologia general de la ensefianza.

2.2.1.3. Filosofia institucional educativa

De acuerdo con Gomez (2005), la filosofia institucional se define la

razon de ser de las instituciones, la postura y el compromiso que tiene la
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institucion con la manera de ensefiar hacia el estudiante, siendo el principio que
rige la mision, objetivos y las maneras particulares de lograr los mismos, esta
estara estrechamente relacionada con la atencion efectiva, oportuna y los niveles

de calidad y necesidades de la comunidad.

2.2.2. Caracterizacion de las técnicas de evaluacion y las técnicas de
ensefanza.

2.2.2.1. Lo procedimental en la evaluacion: técnicas e instrumentos

En el &mbito educativo, las técnicas de evaluacidn son estrategias que
usa el docente para la recoleccidén de la informacion acerca del estudiante
evaluado. De aquella seleccion de las técnicas por parte del docente dependera

la eficacia de la evaluacion (Rodriguez & Ibarra, 2011).

Segun Parra (2013), menciona que las técnicas de evaluacion se
determinan de acuerdo con el tipo de informacion que se requiera recolectar, con
el objetivo que se quiera cumplir al evaluar, y con el momento o fase del proceso

en el que se quiera incidir.

Tabla 9.
Técnicas de Evaluacion

Tipos de técnicas de Descripcién Ejemplo
evaluacion

Necesita que el estudiante > Mapas mentales.
elabore una respuesta que > Estudios de casos.

Técnicas para la demuestre conocimientos y > Técnicas de la
evaluacion del habilidades aprendidos. pregunta 0
desempefio. cuestionarios simples

» El debate.

Actividades que  pueden > La Uve Heuristica.
realizar durante el desarrollo de > El foro.
la clase con fin de simular el > Lluvia de ideas.
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pensamiento, la comunicacion > Situacion, problema,
Técnicas de evaluacion | y |5 evaluacion integral. informacion,
en clase. resolucion (SPIR)

Reflejan situaciones de la vida > Juegos de roles.
diaria; tienen caracter ladico > Improvisacion.
y son motivadoras para los > Aprendizaje
estudiantes que tienen  cooperativo.
dificultades de aprendizaje > Grupos de
porque aprenden en un  realimentacion
ambiente de alegria 'y  positiva.
satisfaccion. » Torneos en equipos
de aprendizaje.

Técnicas de simulacion

Fuente: Cuenca (2020). Estrategia Metodoldgica para la evaluacion formativa
de los estudiantes de matematica de cuarto grado de primaria de una institucion
educativa privada de Lima.

2.2.2.1.1. Instrumentos evaluativos

De acuerdo con Hamodi, Lépez y Lopez (2015), mencionan que “Los
instrumentos de evaluacion son las herramientas que tanto el profesorado como
el alumnado utilizan para plasmar de manera organizada la informacion recogida
mediante una determinada técnica de evaluacion”. Entonces, estos son un medio
con el cual el docente conseguira registrar y conseguir la informacion necesaria

para comprobar si se alcanzaron los logros.

Segun Morocho (2011), menciona una lista de los instrumentos de

evaluacion y son:

Tabla 10.
Instrumentos de Evaluacion

INSTRUMENTOS de descripcién
evaluacién

Es un instrumento que registra
lista de cotejo la ausencia o presencia de una



Escala de valores o
calificacion

portafolio

proyecto

pruebas de esnayo

Pruebas objetivas

determinada caracteristica o
conducta en el evaluado.

Este instrumento es una lista
de cotejo, pero enriquecida,
pues no se limita a sefalar la
presencia o ausencia de una
caracteristica observada, sino
que indica gradualidad de esa
caracteristica en el evaluado.
Es un instrumento que se
utiliza para evidenciar las
habilidades, esfuerzos y los
logros de los estudiantes, los
mismos que se pueden agrupar
datos de visitas técnicas,
resumenes de texto,
proyectos, informes,
anotaciones, las pruebas, las
autoevaluaciones.

El proyecto es un instrumento
util para evaluar el aprendizaje
de los alumnos, una vez que
permite verificar las
capacidades.

Es un instrumento de
evaluacion  que  permite
conocer cuales son las
habilidades y debilidades de
los estudiantes. Las destrezas
que se puede lograr son genera
ideas, elaborar esquemas,
lograr una secuencia logica en
la escritura, entre otros.

Son un instrumento de
medicion compuesto por una
serie de preguntas que se usa
para conocer el aprendizaje de
los estudiantes.
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Fuente: Morocho (2011). Elaboracion y Aplicacion de Instrumentos de
Evaluacién de acuerdo con los Indicadores Esenciales de Evaluacion segin la

Reforma Curricular del 2010.



2.2.2.2. Técnicas de ensefianza

Estas técnicas son consideradas como un procedimiento didactico que se
presta a ayudar a realizar una parte del aprendizaje que se persigue con la
estrategia. Segun Jara y Martinez (2017), consideran que utilizar las técnicas o
metodologias de ensefianza tradicional no arrogan los resultados esperados, por

lo consiguiente sugiere que se utilice una técnica dependiendo del resultado que

se desea 0 quiera obtener.

2.2.2.2.1. Tipos de Técnicas de Ensefianza.

Para Herran (2011), manifiesta cuales son las técnicas de ensefianza que

debe de tener un docente:

Tabla 11.
Tipos de Técnicas de Ensefianza.

TECNICAS DE ENSENANZAS EJEMPLOS
Técnicas auxiliares de la » Mentefactos.
exposicion docente. > Mapas Conceptuales.
> Metéforas.
» Circulos de motivacion.
> Evaluacién en un minuto.
» Sondeo formativo.
Tecnicas participativas_ . » Dialogos simultaneos o Cuchicheo.
complementarias a la exposicion
docente. » Lluvia, tormenta o torbellino de
ideas.
» Grupo de discusion.
» Demostraciones activas.
» Laboratorios.
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» Foro o coloquio abierto.

Técnicas interactivas para la » Seminario didactico.
socializacion y la creatividad >

: Grupos de investigacion y
colectiva.

formacion. (GIF)

» Tutoria entre alumnos y ensefianza
mutua.

» Formacion mediante monitores

> Resolucién de problemas

Fuente: Herran (2011)). Estrategias y metodologias para la formacion del
estudiante en la actualidad.

2.2.2.2.2. Técnicas de ensefianza tradicional
De acuerdo con Lopez (2004), menciona gue las técnicas de ensefianza son:

Técnicas Descripcidn

TECNICA EXPOSITIVA. Esta técnica consiste en la
exposicion oral, por parte del
profesor y del asunto de la clase.
Es la méas usada en las aulas de
clases de nuestras escuelas e
institutos.
LA TECNICA DEL DICTADO. El dictado radica en que el
profesor hable pausadamente, en
tanto los alumnos van tomando
nota de lo que este dice.
TECNICA BIOGRAFICA. Esta técnica consiste en mostrar
los hechos o problemas a través
del relato de las vidas que
participan en ellos o que
contribuyen para su estudio.
TECNICA CRONOLOGICA. Esta técnica consiste en presentar
0 desenvolver los hechos en el
orden y la secuencia de su
aparicion en el tiempo.

TECNICA DEL Esta técnica permite conocer al
INTERROGATORIO. alumno y resaltar sus aspectos
positivos que, una vez estimulados




TECNICA DE LA
ARGUMENTACION.

TECNICA DEL DIALOGO.
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y fortalecidos, puedan llegar a
anular los negativos.

Estd encaminada mas bien a
diagnosticar conocimientos, de
suerte que se constituye en un tipo
de interrogatorio de verificacion
del aprendizaje.

Es una forma de interrogatorio,
cuyo fin no reside tanto en exigir
conocimientos como en llevar a la
reflexion.

Fuente: Lopez (2004). Métodos y técnicas de ensefianza utilizadas con
estudiantes de tercero bésico de la jornada nocturna del sector privado en el

municipio de Coatepeque.

2.2.2.2.3. Técnicas de ensefianza tendencias actuales

Para Cueva (2020), menciona que las técnicas de ensefianza deben estar

asociadas a la resolucion de problemas y son:

Técnicas

Descripcién

Técnica expositiva.

Técnica del dialogo.

Técnica de la demostracion.

Esta técnica se plantea la
exposicion verbal del tema, para lo
cual la lectura se convierte en base
fundamental para la aplicacion de
esta técnica.

La interaccion dentro del proceso
educativo permite socializar las
ideas entre los individuos
participes del proceso educativo,
donde el objetivo es llevar a los
estudiantes a la  reflexion
valiéndose de razonamientos,
cuyo proposito es fomentar la
proposicion de soluciones ante los
problemas planteados.

Esta esta asociada al método
deductivo el mismo que pretende
explicar mediante graficas los
datos expresados de manera
teorica a fin de llegar a la solucién
de situaciones problematicas



Técnica de la experiencia.

Técnica del descubrimiento.

Técnica de laboratorio.

Resumenes.
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planteadas en el  proceso
educativo.

Al utilizar esta técnica se debe dar
instrucciones precisas, debido que,
es un procedimiento activo que
procura que el estudiante imite
acciones, vivencias, conductas de
manera eficiente y consciente. Una
experiencia puede demostrar,
ejercitar o investigar.

Esta  tecnica  fomenta la
investigacion de los estudiantes,
desarrolla la cognicion para llegar
a la solucion del problema
propuesto.

Esta técnica permite a los
educandos socializar de manera
dindmica y  didactica  los
problemas planteados y
relacionarlos por medio del uso de
un laboratorio de fisica, con la
finalidad de usar todos los
conocimientos a un caso Yy
demostrarlo, mediante la
deduccion de férmulas, leyes y
postulados, de tal modo que
generen conocimientos de calidad.
El resumen se convierte en un
asociado a la parte tedrica ya que
dicha técnica permite destacar las
partes mas relevantes del tema de
clases, sin olvidar que toda materia
permite contrastar la parte tedrica
de la practica.

Fuente: cueva (2020). Las técnicas de ensefianza utilizadas por los docentes
para la resolucion de problemas y su incidencia en el aprendizaje

2.2.2.3. Relacion en los principales enfoques educativos

2.2.2.3.1. Enfoque Conductista
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Este enfoque se basa especificamente en trasladar un proceso de
aprendizaje acompafiado de estimulos y refuerzos para que pueda obtener
resultados positivos por parte del alumno. Puede ser negativo o positivo el
estimulo, dependiendo de la importancia que se le dé al desempefio del

individuo.

En la actualidad las notas o calificaciones que otorga el docente se tienen
como estimulos para que el estudiante sea motivado y que actle o se porte de
cierta manera. Dependiendo de la calificacion que esté en juego, el estudiante
desarrollara un desempefio de menor o mayor calidad. Sobre estos
condicionamientos no se tiene conciencia, pero que determinan la forma en que
quienes aprenden perciben y se comportan en el proceso de formacion (Perilla,

2018).

2.2.2.3.2. Enfoque constructivista

Segun Paredes (2015), dice que “El constructivismo es un modelo donde
se desarrollan los aspectos cognitivos, procedimental y afectivos, recalcando que
en este modelo los nifios aprenden haciendo, es decir, interactuando
constantemente con los diferentes objetos tangibles e intangibles del entorno”.
Es un enfoque de pensamiento que propone que los conocimientos deben ser

construidos por el propio estudiante de manera activa e interactiva.

Es importante recalcar que el docente juega un rol muy importante dentro
del proceso ensefianza-aprendizaje, debido a que es quien guia y orienta a los
estudiantes a que consigan el aprendizaje de forma significativa, es decir, que
sean capaces de relacionar los nuevos contenidos con los anteriores. El alumno,

el profesor y el contenido de aprendizaje van intimamente relacionados en este
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proceso, es decir, el docente es el mediador entre el alumno y el

aprendizaje (Mufioz, 2015).

2.2.2.3.3. Enfoque cognitivo

Shuell (1986) , manifiesta que “El enfoque cognitivo se concentra en las
actividades mentales del estudiante que conducen a una respuesta y reconocen
los procesos de planificacién mental, la formulacién de metas y la organizacion
de estrategias™. El enfoque cognitivo cree que los objetivos de una sucesion de
ensefianza se encuentran determinados por los contenidos que se asimilaran y

por el nivel de aprendizaje que se intenta alcanzar.

2.2.3. Principios y requerimientos de congruencia entre la ensefianza y la
evaluacion

De acuerdo con Herrera (2009), expresa que “L0s procesos de
evaluacion tienen por objeto tanto los aprendizajes de los alumnos como los
procesos mismos de ensefianza”. A la evaluacion se le adjudica una relevancia

e importancia dentro del proceso educativo

La evaluacién del proceso de ensefianza permite detectar necesidades de
recursos humanos y materiales, de formacion, infraestructura, etc. Asi mismo,
es importante resaltar que la evaluacién de la propia practica educativa se
muestra como una de las estrategias de formacion mas recias para mejorar la

calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje (Gonzalez & Pérez, 2016).

2.2.3.1. La evaluacion educativa disociada de la ensefianza y el aprendizaje

Tabla 12.
Diferencia entre evaluacion y calificacién

Calificacion Evaluacioén




Acto valorativo en el que se asigna una
nota alfanumerica al estudiante.

Accion circunstancia habitualmente
ejecutada al final del proceso de
ensefianza-aprendizaje.
Funcion:

e Certificadora

e De control

e Comparativa
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Proceso que facilita la toma de
decisiones mediante la recoleccion y
analisis de informacion.

Accion prolongada a lo largo del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Funcién:
e Pedagdgica
e Formadora
e Reguladora

Fuente: Hamodi, Lopez, & Lopez (2015). Medios, tecnicas e instrumentos de
evaluacion formativa y compartida del aprendizaje en educacion superior

2.2.3.2. ¢ Qué evaluar?

La evaluacion pretende sefialar el nivel de conocimiento qué se esta
obteniendo el estudiante a lo largo de todo el proceso educativo. De acuerdo con
Castillo y Cabrerizo (2010), expresa que lo que se debe evaluar son: Grado de
adquisicioén de las competencias basicas, Adquisicion de contenidos, habilidades

y actitudes y valores; y Agentes, procesos y resultados.

2.2.3.3. ; Cémo evaluar?

Segun Fernandez (2009), menciona que para responder la pregunta
dependerd de la manera en cémo quisiéramos evaluar o de qué modo
quisiéramos recolectar la informacion (Técnicas) y que tipo de instrumentos
utilizar que nos garantice en la medicién su validez y fiabilidad, y, por otra,

establecer los criterios de valoracion y los niveles de ejecucion.

2.2.3.4. ; Cuando evaluar?

La evaluacion debe ser constante, por eso se debe aplicar en los tres

momentos que son inicial, continua y final. En la inicial permite adecuar las
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intenciones a los conocimientos previos y necesidades de los alumnos; En la
continua se ira ajustando la ayuda educativa segun la informacién que se vaya
produciendo; por ultimo, la final, que permite conocer si el nivel de aprendizaje
que para cada estudiante se habia sefialado, se ha logrado o no, y cuél es el punto

de partida para una nueva intervencion (Gonzalez & Pérez, 2016).

2.2.3.5. La reorientacién

La reorientacion y planificacion de la practica educativa ayuda a que los
estudiantes puedan tener un provecho de los conocimientos, la evaluacion guia
que se debe reorientar, buscando el modo ideal que los contenidos sean

significativos y queden claros para contribuir al aprendizaje (Garza, 2004).

De acuerdo con Bloom (1971), dice que “El sentido final de las
observaciones formativas... es determinar el nivel de dominio de un aprendizaje
preciso y concretar los aspectos de la tarea que aiin no se han dominado”. De
esta manera, la evaluacion formativa adquiere el caracter de orientacion y

reorientacion de los aprendizajes.

Asi mismo, una evaluacion continua en el proceso educativo exige un
control y reorientacion permanente del proceso y no se puede estimular u
orientar el desarrollo de los que participan si se desconoce el estado en el que se

hallan (Cordoba, 2006).
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CAPITULO Il

METODOLOGIA, PROCESO, ANALISIS Y DISCUSION DE

RESULTADOS

3. Disefio metodoldgico

Para el desarrollo de esta investigacion acerca de la relacion entre las
técnicas evaluativas y las técnicas de ensefianza que son empleadas
habitualmente por los docentes de educacion general basica de la Unidad
Educativa “Juan Jacobo Rousseau”, se recurrié a un analisis documental, a
técnicas y procedimientos que arrojen informacién coherente y vélida a través

de la observacion y encuestas empleadas.

3.1. Paradigma de la investigacion

Paradigma positivista

El paradigma cientifico empleado en la investigacion es el positivista,
buscando corroborar por medios estadisticos la validez de la variable a través de
expresiones numéricas. Miranda & Ortiz (2020) citando a Flores (2004) explica,
la realidad se posiciona dentro del dominio de las leyes naturales y los
mecanismos con generalizaciones independientes del contexto tomando la
forma de leyes causa-efecto. De esta manera, plantea las teorias como verdades

absolutas en la medida que los problemas son abordados (Ricoy, 2006).

3.2. Tipo de investigacion

Enfoque cuantitativo

Para el desarrollo de la investigacion fue necesario emplear una

investigacion con enfoque cuantitativo, dado que, aquel enfoque permite referir
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los resultados del estudio bajo un andlisis estadistico valiéndose de datos
cuantificables. Segun Espin (2013), la investigacion cuantitativa es
perteneciente o relativa a la cantidad, siendo la propiedad de lo que es capaz de

numero y medida y puede ser mayor o menor que algo con que se compara

(p.67).

En el desarrollo del trabajo se recopil6 informacion valiosa, empleando
encuestas de los miembros de la unidad educativa Juan Jacobo Rousseau,
permitiendo receptar datos mas precisos e imparciales referentes a la
problematica. De la misma forma, el anélisis documental permiti6 un contraste

de la informacidn recolectada.

3.3. Tipo de estudio

Segun la temporalidad

La investigacion realizada es de tipo transversal o transeccional, porque
la obtencion de la informacion se lleva a cabo en momentos Unicos de tiempo,

analizando las variables en su incidencia e interrelacion en un momento dado.

Segun el caréacter de estudio

La investigacion realizada es de tipo exploratoria y descriptiva por el
alcance previsto, con respecto a las caracteristicas de las técnicas evaluativas y

las técnicas de ensefianza.

Exploratorio

La investigacion exploratoria se la utilizo para la presente investigacion
educativa, por sus caracteristicas de flexibilidad, en comparacion con otros tipos

de estudios. Es de este caracter porque no existen muchas investigaciones que
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evidencien el estudio de la problematica, por ello se busca obtener informacion
atil en lo referente a la relacion entre las técnicas de evaluacion y las técnicas de

ensefianza que se emplean dentro de un mismo proceso educativo.

El fin principal de este tipo de investigacion es proporcionar una mayor
comprensidon del problema que enfrenta el investigador. Fidias (2012) menciona
que, “La investigacion exploratoria es aquella que se efectiia sobre un tema u
objeto desconocido o poco estudiado, por lo que sus resultados constituyen una
visién aproximada de dicho objeto, es decir, un nivel superficial de

conocimientos”. (p.23).
Descriptivo

Para el presente trabajo se aplicd la investigacion descriptiva, porque
facilita la descripcién de las propiedades de los fendmenos de las personas,
grupos o comunidades, en este caso a los educadores y estudiantes. Avila (2006)
refiere que, su meta no se limita a la recoleccion de datos, sino a la identificacion

de la relacién gue existen entre dos 0 mas variables.

3.4. Métodos de investigacion

Método Tedrico
Andlisis-sintesis

El andlisis — sintesis permite examinar la circunstancia del objeto de
estudio a través de la separacién de cada una de sus partes (analitico) y luego
mediante la repeticion del mismo proceso, pero de forma conjunta (sintético).
De esta forma se integran dichas partes para estudiarlas de manera holistica e

integral. Reyes, Damian, Ciriaco, Corimayhua, & Urbina (2022), como parte de
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la investigacion el analisis - sintesis permitié el estudio de las técnicas de
ensefianza y técnicas de evaluacion, asimismo el conocer como se relacionan

dentro del proceso educativo.

Inductivo-deductivo

El Andlisis Inductivo-Deductivo permite describir las caracteristicas que
poseen las técnicas de evaluacion y las técnicas de ensefianza, y como estas se
relacionan en el proceso académico. El pensamiento deductivo permite
organizar las premisas en silogismos, permitiendo producir validez de una
conclusién, por su parte el Inductivo premisa partir de fendmenos particulares,

para llegar a una inferencia final (Davila, 2006)

Métodos Empiricos

Los métodos empiricos se enfocan en la percepcién directa del individuo
con su realidad, de esta manera permite atender la naturaleza del objeto y la
relacion que esta tiene con el conflicto. Rojas, Vilal, & Camejo (2018),
Dirimente a la presente investigacion, la observacion directa permitio recabar
informacion a partir del andlisis documental de un grupo de documentos
especificos, y el cuestionario brindo un contraste diferenciador, permitiendo

conocer la perspectiva de los estudiantes frente a las técnicas evaluativas.

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Andlisis documental

El Analisis documental es una forma de investigacién técnica que
permite la extraccién cientifica de informacion, comprende el procesamiento

analitico-sintético del contenido en un contexto especifico. Para Hernandez &
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Caridad, (1999) el analisis documental es la operacion intelectual que da lugar a
un subproducto intermediario de busqueda obligado entre el documento original

y el agente que solicita informacion.

Encuesta

El instrumento de investigacion encuesta es frecuentemente empleada,
ya que permite obtener y elaborar datos de modo répido y eficaz. Segln
Pobea (2015) “La encuesta es una técnica de recoleccion de datos que es llevada
a cabo con la aplicacion de un cuestionario a determinadas personas, a través de
esto se pueden conocer opiniones, actitudes y comportamientos de una

determinada muestra” (p.3).

La encuesta permite al investigador obtener datos referentes de
caracteristicas determinadas de la problematica, aplicAndola a una muestra
representativa de la poblacion, tiene la finalidad de aclarar perspectivas que

aporte significativamente a la investigacion.

4.6. Procedimiento y recursos para el procesamiento de informacion

El proceso de recoleccion y procesamiento de datos fue estructurado con
las interrogantes de los investigadores, direccionados al cumplimiento de los

objetivos a través de la informacion correspondiente.

Tabla 13.
Plan de recoleccion de informacién

Preguntas basicas Declaracion

¢ Sobre qué aspectos? | Las técnicas de evaluacion

¢Quién? | Investigadores
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¢Paraque? | Determinar si hay relacion de
congruencia o0 no, entre las técnicas
evaluativas y las técnicas de ensefianza
que son empleadas habitualmente por los
docentes de educacion general basica en
la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”, Canton Santa Elena,
Provincia de Santa Elena.

¢A que personas u objetos? | Docentes y Estudiantes

¢ Cuando? | Enero 2023

¢Lugar de la recoleccion de | Unidad  Educativa  “Juan  Jacobo
informacion? | Rousseau”

¢ Qué técnicas de recoleccién? | Analisis documental, Encuesta

¢Conqué? | Guia de  andlisis  documental,
Cuestionario

¢En qué situacion? | Confidencial

Nota: Esta tabla responde a interrogantes relevantes sobre el proceso de
recoleccion de datos.
Elaborado Por: Merejildo y Soriano (2023).

Procesamiento de la informacién

Para la sustentacion del presente trabajo, las técnicas e instrumentos
fueron aplicados a 67 estudiantes de educacion general bésica de la Unidad
Educativa “Juan Jacobo Rousseau” con el objetivo de determinar la
concordancia didactica que tienen las técnicas de ensefianza y evaluacion que se

emplean.

Los datos recogidos en la encuesta dirigida hacia los estudiantes fueron
procesados a través del software Microsoft Excel, el cual gracias a su
accesibilidad y gran variedad de calculos numéricos permite la ejecucion de

férmulas y operaciones aritméticas que facilita el procesamiento de una gran
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variedad de datos numeéricos. De igual manera, para el tratamiento de los datos
obtenidos a través del analisis documental se utilizo el software Microsoft Excel,
quien gracias a su versatilidad no solo faculta el procesamiento de los datos, si
no de igual manera permite el anélisis y la generacion de graficos que sirve como

soporte de sustentabilidad de la investigacion.

Procedimiento de la investigacion

La ruta de la investigacion inicio a través de una revision bibliogréafica
que sirvid para conocer y seleccionar una base solidad y confiable de
documentacion como, articulos de revistas cientificas nacionales e
internacionales, asi mismo libros e investigacion concernientes a la variable de
la presente investigacion. Posterior a la organizacién de la documentacion se dio
inicio al andlisis de las posibles causas que originan la problematica, teniendo
en cuenta las perspectivas en los diferentes contextos (Internacional, Nacional y
local). Dentro del marco teorico se describid las investigaciones relacionadas
con el tema, asi mismo como los aportes de estos. De igual forma se ubico

informacidn significativa como parte del sustento teorico.

Posterior a la elaboracion de los dos primeros capitulos, se inicid la
produccién del marco metodoldgico donde de forma clara y precisa se describid
toda la estructura empleada en la investigacion. El disefio de los instrumentos
fue parte esencial del proceso, pues son estas las herramientas empleadas para
la recoleccion de la informacion, por ello, se cont6 con la validacion y aporte de
especialistas en la temética. Una vez obtenida toda la informacion necesaria se
dio paso al procesamiento de esta, al tener un enfoque cuantitativo fue necesario

emplear softwares estadisticos que permitan procesar y ejecutar diferentes
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calculos numéricos. Finalmente, se ejecutd la discusion de los resultados

obtenidos, para posterior presentar las reflexiones finales.

3.7. Poblacién y muestra

Pablacion

Se define la poblacién como el conjunto de elementos de estudio a partir
de las cuales se tomard una muestra para el proceso de investigacion, en otras
palabras, es el grupo total de sujetos que poseen cualidades similares,
observables en un lugar y en un momento determinado (Jiménez & Felipe,
2017). La poblacion sujeta de estudio en este trabajo de investigacion son los
estudiantes de educacion general basica, la unidad educativa “Juan Jacobo

Rousseau” ubicada en el cantdon Santa Elena.

Tabla 14.

Poblacién
Descripcion Poblacion
Mujeres 107
Hombres 101
Total 208

Nota: Datos obtenidos del listado de estudiantes de la Unidad Educativa “Juan

Jacobo Rousseau”.
Elaborado Por: Merejildo y Soriano (2023).

Muestra

Se denomina muestra a una parte significativa de la poblacion formada
por un grupo de personas a investigar, siendo el subconjunto de sujetos de un
universo poblacional, para obtener la muestra se deben ejercer técnicas de
muestreo a través de las cuales obtener informacién clara y precisa (Merchan,
Martinez, & Oclidia, 2017). Para este estudio las muestras han sido consideradas

de acuerdo con los instrumentos aplicados, por ello la encuesta se efectu6 a 67
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estudiantes elegidos a través de un muestreo deliberado o critico, buscando
contar un grupo con caracteristicas similares, en el presente caso estudiantes que
cursan niveles de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo

Rousseau” Ubicada En El Canton Santa Elena.

Tabla 15.
Muestra
MUESTRA
Descripcion
Mujeres Hombres

Quinto afo 11 16
Sexto afio 9 9
Séptimo afio 13 9
Total 33 34

Muestra: 67
Nota: Datos obtenidos del listado de estudiantes de la Unidad Educativa “Juan

Jacobo Rousseau”.
Elaborado Por: Merejildo y Soriano (2023).

3.8. Validacion del contenido

La validez de los instrumentos tales como: El cuestionario (Anexo D) y
la guia de analisis documental (Anexo F) para sustentar el presente trabajo, se
obtuvo a través de la revision de dos docentes especialista, pertenecientes al
cuerpo de maestros de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, quienes
con su conocimiento especializado sobre el tema consideraron valido el

contenido de cada uno de estos instrumentos.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
En este capitulo se analizaron los resultados obtenidos por medio de la
recoleccion de informacion con la aplicacion de la guia de revision documental
a las planificaciones micro curriculares semanales de los docentes de educacion
general basica media de la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”, en ella
se analizaron las actividades ejecutadas en 70 clases de asignaturas del tronco
comdn (Lengua y Literatura, Matematicas, Ciencias Naturales, Estudios

Sociales, Educacién Cultural y Artistica, Educacion Fisica) del subnivel.

De igual manera, se presentan los datos obtenidos a través del
cuestionario aplicado a los estudiantes que cursan el subnivel de Educacion
general basica media de la misma institucién, cuyas edades oscilan entre 9y 13
afios, a través de la aplicacién de este instrumento se buscd contrastar la
informacion obtenida en las planificaciones desde la perspectiva de del cuerpo

estudiantil.

4.1. Resultados obtenidos de la guia de revision documental

item 1: La evaluacion se da de forma continua

Tabla 16.
La evaluacién se presenta de forma:
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Acumulado
valido
La 56 80 80 80
evaluacion
es continua
La 14 20 20 100
evaluacion
es
esporadica
Total 70 100 100
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Gréfica 1.
La evaluacion se presenta de forma:

Item 1

M La evaluacion es
continua.

M La evaluacion es
esporadica.

Nota: Informacion obtenida a través Guia de revision documental de las
planificaciones de clases de educacion general basica de la Unidad Educativa
“Juan Jacobo Rousseau”

Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion

Con base a la informacion obtenida a través de la revision de las
planificaciones micro curriculares, se pudo constatar que la evaluacion forma
parte del proceso de forma continua hasta en un 80% de las ocasiones, y en un
20% es relegada a un segundo plano. La metodologia empleada expone
constantemente al estudiante a poner a prueba su conocimiento, ademas que los
maestros emplean, de forma periddica preguntas al cuerpo estudiantil que lo
ayudaran a que los contenidos estén en constante retroalimentacion, de esta

manera se le da un rol protagonico a la evaluacion dentro del proceso formativo.

Item 2: ¢ Qué técnicas de ensefianza se presentan con mayor frecuencia?

Tabla 17.
Técnicas de ensefianza presentes en el proceso
Técnicas Actividad Porcentaj Porcentaj Acumulad
es e e valido 0
Taller 7 10 10 10
educativo

Lectura 5 7 7 17



Libroo
cuaderno
ABP
Dialogo o
Debates
Mapas
conceptuales
Aprendizaje
cooperativo
Gamificacio
n

Aula
invertida
Dictado
Total

Gréfica 2.

Técnicas de ensefianza presentes en el proceso

Nota: Informacion obtenida a través Guia de revision documental de las

10

13

4:2% 10%

10

21
10

14

19

100

ltem 2

10

21
10

14

19

M Taller educativo.

M Lectura.

Libro o cuaderno.

ABP.

m Didlogo o debates.

B Mapas conceptuales.

B Aprenidzaje cooperativo.
B Gamificacidn.

B Aula invertida.

M Dictado

49

27

48
58

61
75
94
98

100

planificaciones de clases de educacion general basica de la Unidad Educativa

“Juan Jacobo Rousseau”

Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion

Dentro de las jornadas académicas de la Unidad Educativa “Juan Jacobo

Rousseau” se emplean una gran variedad de técnicas e instrumentos de

ensefianza, es por ello que la investigacion arroja margenes parejos en la

frecuencia en las que estos son empleados, teniendo al aprendizaje basado en
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problemas (ABP) como la més recurrente con una media de aplicacion de 1 cada
5 técnicas aplicadas representando el porcentaje mas alto (21%) entre las
actividades ejecutadas durante las jornadas de clases, detras de esta, las
actividades que emplean gamificacion con 1,89 aplicaciones cada 10 técnicas
representando el 19%, estas técnicas se desprenden porcentualmente del resto,
al estar intrinsecas dentro de la filosofia de la institucion, es donde asignaturas
como Lenguay Literatura, Arte, Educacion Fisica, Etc. Hacen de estas técnicas

parte de su metodologia en relacion con las actividades que se plantean.

Item 2: £ Qué técnicas de evaluacion se presentan con mayor frecuencia?

Tabla 18.
Técnicas de evaluacion presentes en el proceso

Técnicas Actividad Porcentaj Porcentaj Acumulad
es e e valido 0
Taller 7 10 10 10
educativo
Técnica de 16 23 23 33
pregunta
Diélogo o 7 10 10 43
Debates
Mapas 2 3 3 46
conceptuales
Gamificacio 13 19 19 65
n
ABP 15 21 21 86
Exposicione 3 4 4 90
s
Actividades 7 10 10 100
de libro
Total 70 100 100
Gréfica 3.

Técnicas de evaluacién presentes en el proceso
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Item 3

10% 10% ® Taller educativo.
4% M Técnica de pregunta.
m Didlogo o debates.
Mapas conceptuales.
B Gamificacion
m ABP.
B Exposiciones.

M Actividades de libro.

Nota: Informacion obtenida a través Guia de revision documental de las
planificaciones de clases de educacion general basica de la Unidad Educativa
“Juan Jacobo Rousseau”

Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion

El 23% (Porcentaje mayor) de las técnicas evaluativas empleadas en el
proceso educativo es representada por técnicas de preguntas, las cuales estan
presente de forma continua en las clases, gracias a su inmediatez permite al
docente verificar y retroalimentar el conocimiento en el momento y por ello es
continuamente empleada para el fortalecimiento del conocimiento en areas
como las matematicas la cual presenta continuamente contenidos que deben ser
adquiridos con exactitud. De igual manera, técnicas como el ABP (21%), la
gamificacion (19%) presentan altos niveles porcentuales al ser técnicas que
concuerdan didacticamente con las metodologias empleadas dentro del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Item 4: Las técnicas de evaluacion que emplea el profesor verifican
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Tabla 19.
las técnicas de evaluacion que emplea el profesor verifican:
Frecuencia
El Conocimiento del estudiante | 65
Destrezas desarrolladas \ 59
Como aprende el estudiante \ 47

Gréfica 4.
las técnicas de evaluacion que emplea el profesor verifican:

[tem 4

COMO APRENDE EL

ESTUDIANTE.
M El conocimiento del
estudiante.
DESTREZAS
DESARROLLADAS. m Destiesl

desarrolladas.

B Como aprende el
EL CONOCIMIENTO estudiante.

DEL ESTUDIANTE.

0 20 40 60 80
Nota: Informacién obtenida a través Guia de revisién documental de las
planificaciones de clases de educacién general basica de la Unidad Educativa

“Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Anélisis e Interpretacion

Por medio de la aplicacion del instrumento se pudo corroborar a través
de las planificaciones que la institucion y los docentes encargados cuidan
evaluar cada aspecto del proceso de ensefianza- aprendizaje, haciendo énfasis
sobre todo en los contenidos y verificando continuamente el fortalecimiento del
conocimiento del estudiante, presentando el indicador en 65 de las 70

actividades planificadas, por otro lado, la evaluacion de las destrezas
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desarrolladas se present6 en 59 de 70 actividades planificadas y la evaluacion de

como el estudiante aprende estuvo presente en 47 de ellas.

Item 5: Las técnicas empleadas evalGan el conocimiento en los diferentes

modelos alternativos de organizacion (Individual y grupal)

Tabla 20.
Modelos alternativos de organizacion presentes en el proceso
Actividade Porcenta Porcentaje Acumula
S je valido do
Individual 48 69 69 69
Grupal 22 31 31 100
Total 70 100 100

Gréfica 5.
Modelos alternativos de organizacion presentes en el proceso

item 4

B Individual.

M Grupal.

Nota: Informacion obtenida a través Guia de revision documental de las
planificaciones de clases de educacion general béasica de la Unidad Educativa
“Juan Jacobo Rousseau”

Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion
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A través del estudio se obtuvo informacion que sefiala que la gran
mayoria de actividades que desarrollan los estudiantes estan pensadas para
trabajarse de manera individual, representando el 69% de las actividades
analizadas, mientras que el 31% de las actividades restantes buscan desarrollar
un aprendizaje cooperativo, sobre todo esta tendencia se muestra en asignaturas
como educacion fisica donde se aplican comunmente actividades recreativas

para el trabajo en equipo.

4.2 Encuesta aplicada a los estudiantes de basica media de la institucion

Item 1: Conozco acerca de las técnicas de ensefianza y evaluacion que utiliza
mi profesor durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 21.
Conocimiento del estudiante sobre las técnicas de ensefianza y evaluacion
empleadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

11 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
a e e valido 0

Muy en 8 12 12 12
desacuerdo

Desacuerd 4 6 6 18
0

Ni de 15 22 22 40
acuerdo, ni en
desacuerdo

De 13 20 20 60
acuerdo

Muy de 27 40 40 100
acuerdo

Total 67 100 100

Grafica 6:

Conocimiento del estudiante sobre las técnicas de ensefianza y evaluacién
empleadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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11

Muy en
desacuerdo
12%

Desacuerdo
6%

Muy en acuerdo
40%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
22%

R

Nota: Informacion obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Anélisis e Interpretacion

Los resultados reflejan que, de los 67 estudiantes encuestados de
educacion basica media, el 60% que corresponde a que 3 de cada 5 estudiantes,
consideran que, que conocen e identifican las técnicas de ensefianza y
evaluacion que utiliza su docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El
22% que corresponden a 15 educandos, manifiestan que, a veces, suelen
reconocen las técnicas de ensefianza y de evaluacion de los docentes. EI 18%
que pertenece a 12 estudiantes, no reconocen las técnicas de ensefianza y
evaluacion del docente. Esto nos indica que los docentes emplean de distintas
las técnicas dentro del proceso educativo, y de igual forma que el docente por lo
general comunica de manera eficiente los procedimientos a aplicar dentro del
curso académico, esto permite desenvolver una buena clase y una evaluacion

eficaz.
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Tabla 22.
Frecuencia de la evaluacion
12 Frecuenc Porcenta Porcenta Acumula
ia je je valido do
Muy en 8 12 12 12
desacuerdo
Desacuer 12 18 18 30
do
Ni de 27 40 40 70
acuerdo, ni
en
desacuerdo
De 10 15 15 85
acuerdo
Muy de 10 15 15 100
acuerdo
Total 67 100 100
Grafica 7.

Frecuencia de la evaluacion.

Muy en acuerdo
15%

12

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
40%

Muy en
desacuerdo
12%

Desacuerdo
18%

Nota: Informacion obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”

Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion
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De acuerdo con los datos obtenidos, el 30% que corresponde a 20

estudiantes, indican que, los docentes si los evalia con mucha frecuencia durante

el proceso académico. El 40% que representa a 27 estudiantes, manifiestan que,

a veces, son evaluados con frecuencia en el proceso académico. EI 30% que son

20 estudiantes, muestran que, no son evaluados frecuentemente por sus

docentes. La paridad dentro de los datos refleja la comunicacion que tiene el

docentes hacia sus estudiantes al informar sobres las técnicas evaluativas

empeladas en el proceso, pero que no todos estos asimilan dichas técnicas como

parte de una evaluacion.

item 3: Mi profesor me informa con anticipacion la forma en que seré

evaluado.
Tabla 23.
Es informado en la forma que sera evaluado
P3 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
e valido
Muy en 3 4 4 4
desacuerdo
Desacuerd 1 2 2 6
0
Ni de 2 3 3 9
acuerdo, ni en
desacuerdo
De 11 16 16 25
acuerdo
Muy de 50 75 75 100
acuerdo
Total 67 100 100
Gréfica 8.

Es informado en la forma que sera evaluado.
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Muy en
desacuerdo
4%

Desacuerdo
2%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
3%

Muy de acuerdo
75%

Nota: Informacién obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion

En esta pregunta, 9 de cada 10 estudiantes correspondiente al 91% de
los encuestados, indican que, siempre, los docentes revelan con anticipacion la
forma en la que serén evaluados. EI 3% que pertenece a 2 estudiantes, manifiesta
que, el docente a veces suele informales con anticipacion la manera en que seran
evaluados. El otro 6% que pertenece a 4 alumnos, deduce que, el docente no les
indica la manera en que van a ser evaluados en el proceso educativo. Con esto,
podemos decir que los docentes revelan acerca de las técnicas que se utilizara
para evaluar a los alumnos, permitiéndoles prepararse de la mejor manera y

obtener los resultados deseados.

Item 4: Son diferentes las actividades de evaluacion que realiza mi profesor.

Tabla 24.
Son diferentes las actividades de evaluacion que realiza mi profesor.
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P4 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
a e e valido 0

Muy en 7 10 10 10
desacuerdo

Desacuerd 4 8 8 18
0

Ni de 14 21 21 39
acuerdo, ni en
desacuerdo

De 13 19 19 58
acuerdo

Muy de 28 42 42 100
acuerdo

Total 67 100 100

Grafica 9.

Son diferentes las actividades de evaluacién que realiza mi profesor.

Muy en
desacuerdo
10%

14

Desacuerdo
8%

Muy de acuerdo
42%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
21%

S

Nota: Informacién obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion
Anélisis e Interpretacion

En este andlisis podemos observar que el 61% que representa a 41
estudiantes, indican que, las actividades de evaluacion que el docente realiza son
siempre distintas. El 21% representa a 14 estudiantes, manifestando que, el

docente en las actividades de evaluacion a veces suele ser diferente y a veces las
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mismas. Mientras que el 18% que son 11 estudiantes, indicando que, los
docentes utilizan siempre las mismas actividades evaluativas en todo el proceso
educativo. La mayoria de los estudiantes, revelan que, su docente siempre varia

las actividades de evaluacion dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Item 5: Las técnicas de evaluacion que emplea el profesor verifican: Mi

conocimiento.

Tabla 25.
Las técnicas de evaluacion verifican el conocimiento
P5 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
a e e valido 0
Muy en 0 0 0 0
desacuerdo
Desacuerd 1 2 2 2
0
Ni de 9 13 13 15
acuerdo, ni en
desacuerdo
De 18 27 27 42
acuerdo
Muy de 39 58 58 100
acuerdo
Total 67 100 100
Grafica 10.

Las técnicas de evaluacion verifican el conocimiento.

Muy en
desacuerdo
0%

Desacuerdo
2%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
13%

Muy de acuerdo
58%
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Nota: Informacion obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Anélisis e Interpretacion

En esta pregunta, 4 de cada 5 estudiantes que representan el 85% de los
estudiantes encuestados, indican que, las evaluaciones que planifica y realiza el
docente siempre verifican los conocimientos adquiridos. Mientras que el 13%
que son 9 educandos, muestran que, las evaluaciones tomadas a veces suelen
verificar los conocimientos adquiridos. Pero el 2% que equivale a 1 estudiante,
indica que, las evaluaciones no verifican los conocimientos que adquiere durante
el proceso académico. Los resultados demuestran que los docentes al momento
de aplicar las evaluaciones, la técnica utilizada si verifican los conocimientos

que han adquirido en las clases.

item 6: Las técnicas de evaluacion que emplea el profesor verifican: Mis

destrezas desarrolladas.

Tabla 26.
Las técnicas de evaluacion verifican las destrezas desarrolladas

P6 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
a e e valido 0

Muy en 2 3 3 3
desacuerdo

Desacuerd 3 5 5 8
0

Ni de 14 21 21 29
acuerdo, ni en
desacuerdo

De 15 23 23 52
acuerdo

Muy de 31 48 48 100
acuerdo

Total 67 100 100
Grafica 11.

Las técnicas de evaluacion verifican las destrezas desarrolladas.
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Muy en
desacuerdo
3%

Desacuerdo
5%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
21%

Muy de acuerdo
46%

N

Nota: Informacién obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion

El 71% que corresponde a 46 estudiantes, indican que, las técnicas de
evaluacion que usa el docente siempre verifican las destrezas desarrolladas. Un
21% que son 14 estudiantes, consideran que, el docente a veces, las técnicas de
evaluacion que aplica el docente verifican las destrezas desarrolladas. Pero 8%
que son 5 personas, manifiestan que, las técnicas de evaluacién que aplica el
docente no verifican en absoluto las destrezas desarrolladas en el proceso
académico. Esto nos indica que, la mayoria de los docentes, ademas de verificar
el conocimiento, también toman en cuenta las destrezas desarrolladas en el aula

de clases.

Item 7: Las técnicas de evaluacion que emplea el profesor verifican: Como

aprendo.

Tabla 27.
Las técnicas de evaluacion verifican como el estudiante aprende.
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17 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
a e e valido 0

Muy en 4 6 6 6
desacuerdo

Desacuerd 0 0 0 6
0

Ni de 11 16 16 22
acuerdo, ni en
desacuerdo

De 5 8 8 30
acuerdo

Muy de 47 70 70 100
acuerdo

Total 67 100 100
Grafica 12.

Las técnicas de evaluacion verifican como el estudiante aprende.

Muy en
desacuerdo
6%

Desacuerdo
0%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
16%

Muy de acuerdo
70%

Nota: Informacion obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacidn basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Anélisis e Interpretacion

Dentro de esta interrogante 7 de cada 10 estudiantes que representa el
78% de los encuestados, indican que, las técnicas evaluativas empleadas por el
docente si verifican la manera en la que aprenden. Mientras que el 16% que son

11 estudiantes, expresan que, a veces, las técnicas evaluativas empleadas por el




64

docente en realidad verifican la manera en que se aprende. Pero el 6%
corresponde a 4 estudiantes, consideran que, no verifican la manera en que
aprenden al momento de emplear las técnicas evaluativas. Los docentes toman
muy en cuenta al momento de emplear las técnicas la manera en como aprenden

los estudiantes.

Item 8: Mi interés por la materia depende del factor pedagogico por parte

del profesor.

Tabla 28.
El interés por la materia depende del factor pedagdgico.

18 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
a e e valido 0

Muy en 2 3 3 3
desacuerdo

Desacuerd 4 6 6 9
0

Ni de 10 15 15 24
acuerdo, ni en
desacuerdo

De 18 27 27 51
acuerdo

Muy de 33 49 49 100
acuerdo

Total 67 100 100
Grafica 13.

El interés por la materia depende del factor pedagdgico
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Muy en
desacuerdo
3%

Desacuerdo
6%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
15%

Muy de acuerdo
49%

Nota: Informacion obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion basica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Analisis e Interpretacion

En esta pregunta, el 76% lo que corresponde a que 4 de cada 5
estudiantes indican que, su interés por la asignatura dependera de la calidad de
ensefianza por parte del docente. Mientras que un 15% representado por 10
estudiantes, consideran que, la calidad de ensefianza por parte del docente tal
vez pueda ser de interés en ellos. Pero un 9% equivalente a 6 estudiantes, indican
que, el interés por una asignatura no depende de la calidad de ensefianza por
parte del docente. La mayoria de los estudiantes consideran que la manera y la
metodologia utilizada por el docente hard que su motivacién e interés por aquella

asignatura le agrade.

item 9: Que mi profesor emplee técnicas de ensefianza y evaluacion

innovadoras mejorara mi rendimiento escolar.

Tabla 29.
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El emplear técnicas de ensefianza y evaluacion innovadoras mejorara mi
rendimiento escolar.

19 Frecuenci Porcentaj Porcentaj Acumulad
a e e valido 0

Muy en 2 3 3 3
desacuerdo

Desacuerd 6 9 9 12
0

Ni de 9 14 14 26
acuerdo, ni en
desacuerdo

De 13 19 19 45
acuerdo

Muy de 37 55 55 100
acuerdo

Total 67 100 100
Grafica 14.

El emplear técnicas de ensefianza y evaluacion innovadoras mejorara mi
rendimiento escolar.

Muy en
desacuerdo
3%

19

Desacuerdo
9%

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo
14%

Muy de acuerdo

55%

Nota: Informacién obtenida a través de la encuesta realizada por los estudiantes
de educacion bésica media en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”
Elaborado por: Merejildo y Soriano (2023).

Andlisis e interpretacion

El 74% corresponde a 50 estudiantes, lo que manifiesta que, 4 de cada 5
estudiantes considera que, utilizar técnicas de ensefianza y evaluativas

innovadoras mejora su rendimiento escolar. Mientras que el 13% que son 9
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estudiantes, consideran que, emplear técnicas innovadoras tal vez pueda que
mejoren el rendimiento escolar. Pero el 12% con 8 estudiantes, indican que, las
técnicas innovadoras no influyen en el rendimiento escolar. La mayor parte de
los estudiantes consideran que si el docente emplea técnicas innovadoras de
ensefianza y de evaluacion, su rendimiento escolar va a mejorar sin ningdn

problema.

4.3. Discusion de los resultados

Partiendo de los anélisis y resultados obtenidos a través de los
instrumentos enfocados en determinar si hay relacion de congruencia o no, entre
las técnicas evaluativas y las técnicas de ensefianza que son empleadas
habitualmente por los docentes de educacion general basica en la unidad
educativa Juan Jacobo Rousseau. Se logré conocer detalladamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje, asi mismo como cada una de las técnicas de ensefianza
y evaluacion que son empleadas por los docentes de la institucion. De igual
manera, el cuestionario aplicado a los 67 estudiantes de educacion general basica
media de la institucion permite recoger informacion desde una perspectiva
diferente, en basqueda de contrastar la informacion, se procede a la discusion de

los resultados.

Toda técnica de ensefianza integra caracteristicas que la vuelve una
técnica de evaluacion, postura que coincide con el trabajo de Fernandez (2017)
en toda ensefianza o en todo aprendizaje, se produce de forma auténoma, incluso
natural, un control de lo que se esta aprendiendo. Dentro de las planificaciones
analizadas se pudo observar como una gran parte de las técnicas empleadas para
ensefiar integraban en su propia estructura aspectos evaluativos, incluso como

técnicas de ensefianza podian ser consideradas técnicas para evaluar.
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Concordando con el articulo de Pérez (2005) la propia naturaleza de la

ensefianza estara siempre relacionada con la naturaleza de ser evaluado.

Un proceso evaluativo que se relacione con la ensefianza, dentro de las
planificaciones realizadas por los docentes de la Unidad Educativa “Juan Jacobo
Rousseau” enfatizaron la importancia de integrar las técnicas de evaluacion de
forma continua en los procesos que dirigen, concordando con el articulo de
Gutiérrez-Barba (2021) donde se resalta que de ser aplicado de forma pertinente

las técnicas evaluativas propiciaran la mejora continua del proceso.

Las técnicas de ensefianza utilizadas en los procesos académicos por los
docentes de la institucion tienen la intencion de dotar a los estudiantes de
capacidades, habilidades y competencias que les permitan la solucion de
problemas, esto se puede corroborar en la encuesta realizada a los estudiantes y

tiene relacion con la informacion de Garcés (2018).

Entre las técnicas para evaluar el conocimiento que emplean los docentes
dentro de sus clases se presentan con mayor frecuencia las técnicas de preguntas,
el aprendizaje basado en proyectos, la gamificacion, los talleres educativos, las
actividades en el libro, los dialogo o debates tanto técnicas creativas como
formales, buscan incentivar el aprendizaje de los estudiantes, informacion que
pudo ser corroborada en la encuesta realizada a los estudiantes, donde estos
consideran que si aplica diferentes técnicas de evaluaciones, esto quiere decir
que, los docentes aplican diferentes técnicas en busca de verificar cual de las
realizadas se puede obtener una mejor informacion de los contenidos adquiridos
por parte del estudiante, coincidiendo con la informacion de Pamplona-Raigosa,

Cuesta, & Cano (2019).
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Las técnicas de preguntas se extendieron como la técnica que presento
un mayor porcentaje de ejecucion (23%) a través de un caracter motivante, el
docente busca generar un contexto de retroalimentacion inmediato apoyado en
el propio conocimiento del grupo estudiantil, concordando con la investigacion

de Del Pezo & Limones (2022).

Con respecto a las técnicas de ensefianza se pudo constatar que los
docentes varian las técnicas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. En las
planificaciones, con mayor frecuencia, las que aparecen son: taller educativo,
lectura, ABP, debates, aprendizaje cooperativo, gamificacién, aula invertida y
dictado. Con estas técnicas empleadas varian la forma de ensefiar para captar la
atencion y motivacion de los estudiantes, coincidiendo con la investigacion de

Argentina, Aldana, & Ruiz (2017).

A través del andlisis documental se pudo constatar que los docentes
tienen presente la evaluacion de diversos aspectos dentro del proceso escolar,
informacion que coincide con lo expresado por los estudiantes a través de la
encuesta que realizaron, donde estos entienden el proposito de la evaluacion,
debido a que, a la mayoria se muestra satisfactorio con relacion a que las
actividades evaluativas que realiza el docente, evallien los conocimientos
adquiridos, las destrezas desarrolladas y la manera en como aprenden en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto nos indica que, los docentes relacionan

de manera coherente las técnicas de ensefianza y evaluativas que emplean.

En sintesis, se pudo percibir que los estudiantes valoran de manera
positiva que se empleen técnicas de ensefianza y evaluacion innovadoras, asi 1o

muestra la encuesta realizada a estos mismos, donde el 55% de ellos se muestra
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muy de acuerdo y el 19% de acuerdo con que su rendimiento académico se ve
favorecido con la implementacion de dichas técnicas, informacion que

concuerda con la investigacion de Cajas (2022).

La evaluacion es un aspecto critico dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y como tal merece el protagonismo que exige. Las técnicas
evaluativas que se emplean dentro del proceso deben estar necesariamente
planificadas y alineadas bajo un mismo orden didactico a las técnicas de
ensefianza. La concordancia didactica de las técnicas que se emplean permitira
al estudiante afrontar de manera adecuada las actividades académicas,
facilitando la generacion, desarrollo y fortalecimiento de su propio

conocimiento.
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5. Reflexiones finales

5.1. Conclusiones

La realizacion de este trabajo de investigacion, de acuerdo con
informacidn obtenida de las fuentes confiables y los datos compilados de la
ejecucion de los instrumentos, permitio determinar que si existe una relacion de
congruencias entre las técnicas de ensefianza y técnicas de evaluacién empleadas
por el docente, debido a que, al momento de aplicar técnicas de evaluacion estas
estan alineadas con las técnicas de ensefianza dentro del proceso académico y se

encuentran plasmadas en las planificaciones.

Las técnicas de ensefianza que se encuentran en las planificaciones
elaboradas por los docentes y en las cuales se pueden detallar gracias al analisis
documental, se caracterizan por ser expositivas, de dialogo, de demostracion, de
experiencia y de descubrimiento. Estas técnicas buscan el aprendizaje de los

estudiantes basada en la resolucién de problemas.

En cambio, las técnicas de evaluacion que se pudieron observar en las
planificaciones se caracterizan por estar basadas en el aprendizaje previo del
estudiante, de esta manera, técnicas como los talleres, las preguntas, debates,
entre otras aplicadas por los docentes, buscan retar y fortalecer el conocimiento

del estudiante a través de la una retroalimentacion inmediata.

Finalmente, se evidencid que existen técnicas que pueden ser utilizadas
para ensefiar y evaluar, por las caracteristicas que estas poseen, pueden coincidir
didacticamente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Otro punto para

tener en cuenta es que, la filosofia institucional de la Unidad Educativa “Juan
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Jacobo Rousseau” promueve el uso de técnicas ludicas que se caractericen por
buscar, motivar e incentivar el aprendizaje del estudiante, de esta forma se reta
continuamente no solo el conocimiento del estudiante, sino el como este lo

utiliza.

5.2. Recomendaciones

- Es necesario que las instituciones educativas organicen capacitaciones
permanentes sobre el uso de técnicas de ensefianza y evaluacion, de esta
manera el educador no solo conocera la actualidad de las herramientas que

puede utilizar, sino también la forma adecuada de emplearlas.

- Es necesario que el educador aplique técnicas que optimicen su labor
pedagdgicay que integre la evaluacion dentro del proceso, teniendo presente
la concordancia didactica, las técnicas de ensefianza que son empleadas

poseen caracteristicas que permiten evaluar el aprendizaje del estudiante.

- Es importante respetar el orden jerarquico de la pedagogia aplicada en la
comunidad educativa, en este caso, gracias al analisis documental se pudo
evidenciar que varios docentes superponen su filosofia por encima de la
filosofia de la institucion, la aplicacion de técnicas e instrumentos se ve
directamente modificada segln la vision que el educador tenga, esta accion
podria causar confusion en los estudiantes a la hora de cambiar de docentes

en su ciclo académico.

- Se recomienda emplear técnicas de ensefianza y evaluaciéon innovadoras

referenciado que los estudiantes de la institucion dentro de la encuesta
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empleada consideran que estas intervienen de manera positiva en su

rendimiento académico.
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ANEXO B/FORMATO DE ENCUESTA A ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA DE EDUCACION BASICA
ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimado estudiante, la siguiente entrevista se realiza de forma an6nima con la
finalidad de recabar informacion relevante sobre las técnicas de evaluacion, sus
respuestas serviran como un gran aporte al desarrollo de nuestra investigacion.

Le agradecemos su colaboracion anticipadamente.

1 = Muy en desacuerdo

2 = desacuerdo

3 = Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
4 = De acuerdo

5 = Muy de acuerdo

¢ Qué nivel de concordancia tienes con las siguientes 1123|415

afirmaciones?

1. Conozco acerca de las técnicas de ensefianza y evaluacion
que utiliza mi profesor durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

2. Soy evaluado frecuentemente.

3. Mi profesor me informa con anticipacion la forma en que
seré evaluado.

4. Son diferentes las actividades de evaluacidn que realiza mi
profesor.

5. Las técnicas de evaluaciéon que emplea el profesor verifican:
Mi conocimiento.

6. Las técnicas de evaluaciéon que emplea el profesor verifican:
Mis destrezas desarrolladas

7. Las técnicas de evaluaciéon que emplea el profesor verifican:
Como aprendo.

8. Mi interés por la materia depende del factor pedagogico por
parte del profesor.
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9. Que mi profesor emplee técnicas de ensefianza y evaluacion
innovadoras mejorara mi rendimiento escolar.

Kevin Merejildo

Soriano

Daniel



ANEXO C/FORMATO DE GUIA DE ANALISIS DOCUMENTAL

UNIVERSIDAD PENINSULA DE SANTA ELENA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS

MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL

Documentos para revisar:
Planificaciones semanales

Y Técnicas De Evaluacion

Criterio para revisar: Técnicas De Ensefianza

Analistas: Kevin Merejildo, Daniel Soriano

Presencia o Valoracion
N° ausencia del (Muy Buena, Observacion
Indicador indicador Buena, Regular,
Insuficientes
P A |[MB| B | R I
1. | Laevaluacion se da de forma continua
2. | Dentro de la planificacion ¢ Qué técnicas de ensefianza se presentan con

mayor frecuencia?

Técnica
empleada

Frecuencia




3. | Dentro de la planificacion ¢Qué técnicas de evaluacién se presentan
con mayor frecuencia?

Técnica Frecuencia
empleada

las técnicas de evaluacion que emplea el profesor verifican:

El conocimiento del estudiante
Destrezas desarrolladas

Como aprende el estudiante ]
Las tres anteriores L]

5 | Las técnicas empleadas evaltan el conocimiento en los diferentes
modelos alternativo de organizacion (Individual y grupal)

Kevin Merejildo Daniel Soriano




ANEXO D/VALIDACION DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO DE ENCUESTA

1. Identificacion del Experto.

Nombre y Apellido: Marianela Silva Sanchez
Instituci6n donde trabaja: Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
Titulo de pregrado: Lic. en educacion. Mencion Ciencias Pedagogicas

Titulo de post-grado: Doctora en ciencias de la educacion

2. Titulo de la mnvestigacion:

Relacion entre las técnicas evaluativas y las técnicas de ensenianza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena.

2.1. Enfoque de investigacion: Cuantitativo

2.2. Objetivo General.

Determinar las semejanzas y las diferencias que definen la relacion entre las técnicas
evaluativas y las técnicas de ensefianza que son empleadas habitualmente por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena, Provincia de Santa Elena.

2.3. Objetivos Especificos:



o Identificar las caracteristicas de las técnicas evaluativas empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Identificar las caracteristicas de las técnicas de ensenanza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Comparar los aspectos semejantes y diferenciadores de las técnicas evaluativas y de
ensenanza aplicados por los docentes de educacion general basica en la unidad educativa

“Juan Jacobo Rousseau”.

(U8)

. Variable (s) que se pretende (n) medir: Técnicas de ensefanza y
Técnicas de evaluacion.

3.1. Indicadores:

INDICADORES

» Concepcion de la ensefanza y la evaluacion educativa (Fases,
funcion, principios).

» Caracterizacion de las técnicas de evaluacion y las técnicas de
ensefianza. (actividades, instrumentos, como se relacionan y
cuales se emplean en los diferentes enfoques educativos)

» La evaluacion del proceso de ensefianza. (Que, como y cuando
evaluar)

4. Escala: Likert.

5. Criterios de medici6n: adecuado e mnadecuado
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7. Juicios del experto.

En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan

Inmersos en su contenido teorico de forma:

uficiente edianamente suficiente
X | Sufi t Med t fi t

Insuficiente

Observacion:

8. Considera que los items del cuestionario miden los indicadores

seleccionados para la variable de manera:

X | Suficiente Medianamente suficiente
Insuficiente
Observaciones:

9. El instrumento disefiado mide la variable:

Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente




10. El instrumento disefiado es:

Valido para ser aplicado por el mvestigador.

e

/

Nombres y apellidos del experto



1. Identificacion del Experto.

Nombre y Apellido: MSc. Anibal Javier Puya Lino
Instituci6n donde trabaja: Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
Titulo de pregrado: Lic. en Educacion Basica

Titulo de post-grado: Magister en Educacion Universitaria

2. Titulo de la mmvestigacion:

Relacion entre las técnicas evaluativas y las técnicas de ensenanza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena.

2.1. Enfoque de investigacion: Cuantitativo

2.2. Objetivo General.

Determinar las semejanzas y las diferencias que definen la relacion entre las técnicas
evaluativas y las técnicas de ensenanza que son empleadas habitualmente por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena, Provincia de Santa Elena.

2.3. Objetivos Especificos:



e Identificar las caracteristicas de las técnicas evaluativas empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Identificar las caracteristicas de las técnicas de ensenanza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Comparar los aspectos semejantes y diferenciadores de las técnicas evaluativas y de
ensenanza aplicados por los docentes de educacidn general basica en la unidad educativa

“Juan Jacobo Rousseau”.
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. Variable (s) que se pretende (n) medir: Técnicas de ensefianza y
Técnicas de evaluacion.

3.1. Indicadores:

INDICADORES

» Concepcion de la enseflanza y la evaluacion educativa (Fases,
funcién, principios).

» Caracterizacion de las técnicas de evaluacion y las técnicas de
enseflanza. (actividades, instrumentos, como se relacionan y
cuales se emplean en los diferentes enfoques educativos)

» La evaluacion del proceso de ensefianza. (Que, como y cuando
evaluar)

4. Escala: Likert.

5. Criterios de medicion: adecuado e madecuado
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7. Juicios del experto.

En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan

inmersos en su contenido teorico de forma:

X | Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

Observacion: Pertinente

8. Considera que los items del cuestionario miden los indicadores

seleccionados para la variable de manera:

X | Suficiente Medianamente suficiente
Insuficiente
Observaciones:

9. El instrumento disefiado mide la variable:

Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente




10. El instrumento disenado es:

Valido para ser aplicado por el investigador.




ANEXO F/VALIDACION DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO DE FICHA DE
ANALISIS DOCUMENTAL.

1. Identificacion del Experto.
Nombre y Apellido: Marianela Silva Sanchez
Institucion donde trabaja: Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena

Titulo de pregrado: Lic. en educacion. Mencion en Ciencias pedagogicas

Titulo de post-grado: Doctora en ciencias de la educacion

2. Titulo de la investigacion:

Relacion entre las técnicas evaluativas y las técnicas de ensefianza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena.

2.1. Enfoque de investigacion: Cuantitativo

2.2. Objetivo General.

Determinar las semejanzas y las diferencias que definen la relacion entre las técnicas
evaluativas y las técnicas de ensefianza que son empleadas habitualmente por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena, Provincia de Santa Elena.

2.3. Objetivos Especificos:



e Identificar las caracteristicas de las técnicas evaluativas empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Identificar las caracteristicas de las técnicas de ensefianza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Comparar los aspectos semejantes y diferenciadores de las técnicas evaluativas y de
ensefianza aplicados por los docentes de educacion general basica en la unidad educativa

“Juan Jacobo Rousseau”.

[98)

. Variable (s) que se pretende (n) medir: Técnicas de enseflanza y
Técnicas de evaluacion.

3.1. Indicadores:

INDICADORES

» Caracterizacion de las técnicas de evaluacion y las técnicas de
enseflanza. (actividades, instrumentos, como se relacionan y
cuales se emplean en los diferentes enfoques educativos)

» La evaluacion del proceso de enseflanza. (Que, como y cuando

evaluar)

4. Escala: Likert.

5. Criterios de medicion: adecuado e inadecuado
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7. Juicios del experto.

En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan

inmersos en su contenido teorico de forma:

X | Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

Observacion:

8. Considera que los items del cuestionario miden los indicadores

seleccionados para la variable de manera:

X | Suficiente Medianamente suficiente
Insuficiente
Observaciones:

9. El instrumento disefiado mide la variable:

Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente




10. El instrumento disefiado es:

Valido para ser aplicado en la investigacion.

el

l

Nombres y apellidos del experto



1. Identificacion del Experto.

Nombre y Apellido: MSc. Anibal Javier Puya Lino
Institucion donde trabaja: Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
Titulo de pregrado: Lic. en Educacion Basica

Titulo de post-grado: Magister en Educacion Universitaria

2. Titulo de la investigacion:

Relacion entre las técnicas evaluativas y las técnicas de ensenanza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la Unidad Educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena.

2.1. Enfoque de mvestigacion: Cuantitativo

2.2. Objetivo General.

Determinar las semejanzas y las diferencias que definen la relacion entre las técnicas
evaluativas y las técnicas de enseflanza que son empleadas habitualmente por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo Rousseau”,

Canton Santa Elena, Provincia de Santa Elena.

2.3. Objetivos Especificos:



e Identificar las caracteristicas de las técnicas evaluativas empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Identificar las caracteristicas de las técnicas de ensefanza empleadas por los
docentes de educacion general basica en la unidad educativa “Juan Jacobo
Rousseau”.

e Comparar los aspectos semejantes y diferenciadores de las técnicas evaluativas y de
ensenanza aplicados por los docentes de educacion general basica en la unidad educativa

“Juan Jacobo Rousseau”.

(U8)

. Variable (s) que se pretende (n) medir: Técnicas de ensefianza y
Técnicas de evaluacion.

3.1. Indicadores:

INDICADORES

» Caracterizacion de las técnicas de evaluacion y las técnicas de
ensefianza. (actividades, instrumentos, como se relacionan y
cuales se emplean en los diferentes enfoques educativos)

» La evaluacion del proceso de enseiianza. (Que, como y cuando

evaluar)

4. Escala: Likert.

5. Criterios de medicion: adecuado e madecuado
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7. Juicios del experto.

En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan

Inmersos en su contenido teorico de forma:

X | Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

Observacion:

8. Considera que los items del cuestionario miden los indicadores

seleccionados para la variable de manera:

X | Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente

Observaciones: Pertinente

9. El instrumento disefiado mide la variable:

Suficiente Medianamente suficiente

Insuficiente




10. El instrumento disenado es:

Valido para ser aplicado en la investigacion.

= 4 //
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