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RESUMEN 

 

 
El presente estudio de caso se centra en el salón de clases de tres estudiantes con 

necesidades educativas especiales (NEE), en específico dos de ellos diagnosticadas con 

el Trastorno del Espectro Autista (TEA) y un estudiante con síndrome de Moebius y 

Síndrome de Poland. El TEA se caracteriza por presentar de manera simultánea 

problemas de comunicación social y patrones de conducta repetitivos y restrictivos, los 

cuales comienzan en la infancia y pueden durar toda la vida. 

El Síndrome de Moebius es un trastorno congénito muy poco común que se caracteriza 

por una parálisis facial que no permite abducir los ojos debido a alteraciones simétricas 

o asimétricas en los nervios craneales VI y VII. El Síndrome de Poland se caracteriza 

principalmente por el subdesarrollo unilateral del músculo pectoral mayor, que 

generalmente es derecho. 

En el estudio sobre la base de estas NEE dentro de un solo curso en una institución 

educativa buscamos investigar el uso de métodos o estrategias de diversificación del 

aprendizaje para la fundamentación de una educación inclusiva dentro del aula de clases. 

 

 

PALABRAS CLAVE 

 

Trastorno del espectro autista (TEA), Síndrome de Moebius, Síndrome de Poland, 

diversificación del aprendizaje, educación inclusiva. 
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ABSTRACT 

 

This case will study the classroom of three students with special educational needs, 

specifically two students diagnosed with Autism Spectrum Disorder and a student with 

Moebius Syndrome and Poland Syndrome. ASD is characterized by simultaneously 

presenting social communication problems and repetitive and restrictive behavior 

patterns, which begins in childhood and can last a lifetime. 

 

Moebius Syndrome is a very rare congenital disorder characterized by facial paralysis 

that does not allow abduction of the eyes due to symmetric or asymmetric alterations in 

the VI and VII cranial nerves. Poland Syndrome is mainly characterized by unilateral 

underdevelopment of the pectoralis major muscle, which is generally right. 

 

The study based on these SEN within a single course in an educational institution seeks 

to develop or use methods or strategies of diversification of learning for the foundation 

of an inclusive education within the classroom. 

 

 

 

 

 

 
KEYWORDS 

 

Autism spectrum disorder (ASD), Moebius syndrome, Poland syndrome, diversification 

of learning, inclusive education. 
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1. SELECCIÓN DE CASO 
 

1.1. Vía de selección de caso 

 

El caso escogido para el desarrollo del proyecto de Titulación es un aula de clases 

del 3°grado en la Unidad Educativa Juan Jacobo Rousseau, del cantón Santa Elena, 

perteneciente a la Provincia de Santa Elena. Dentro del salón de clases se cuenta con 

2 estudiantes confirmados y diagnosticados que presentan trastornos generalizados del 

desarrollo en este caso autismo, (dificultades en la interacción social, comunicación, 

encontrándose en el nivel 2 y 3, lo cuales requerían de ayuda en el desarrollo de las 

actividades). 

 

También se presentan 2 estudiantes con algunas dificultades los cuales estaban aún 

siendo valorados por el DECE (con autismo ya que necesitaban de ayuda personalizada 

y constancia para el desarrollo de las actividades, algunos contaban con un tutor 

acompañante). Por otro lado, también se cuenta con un estudiante diagnosticado 

clínicamente con el Síndrome de Möbius en combinación con el Síndrome de Poland. 

 

Los síntomas generados propios de estas condiciones generan las diferentes 

barreras de participación y aprendizaje, afectando de manera directa y sistemática a la 

diversificación de la misma que es absolutamente necesario al buscar tener un aula 

inclusiva dentro de una institución educativa. Con este estudio se busca desarrollar el 

uso de métodos o estrategias de diversificación del aprendizaje para la fundamentación 

de una educación inclusiva dentro del aula de clases. 
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1.2.Razones por las que se trabaja este caso 

Características del TEA (trastorno del espectro autista) 

 

Según Zúñiga et al (2017) el TEA de origen neurobiológico pertenece a un tipo de 

trastorno del neurodesarrollo el cual inicia generalmente desde la infancia, esta afecta 

principalmente el desarrollo del individuo en áreas la comunicación e interacción 

social y la conducta, está acompañada frecuentemente con comportamientos e 

intereses restringidos y repetitivos. Presenta una transformación de manera constante 

y evolutiva, bajo diferentes grados de afectación, adaptación funcional y 

funcionamiento en el campo del lenguaje y el desarrollo intelectual, según el caso y 

momento crónico. Entre algunos hábitos o prácticas de comunicación e interacción 

social de las personas con el TEA el Centro Nacional de Defectos Congénitos y 

Discapacidades del Desarrollo de los CDC (2022) nombra las siguientes: 

 

 Poner juguetes u otros objetos en fila y molestarse cuando se cambia el orden

 

 Repetir palabras o frases una y otra vez (esto se llama ecolalia)

 

 Jugar con juguetes de la misma manera todo el tiempo

 

 Enfocarse en partes de los objetos (por ejemplo, en las ruedas)

 

 Irritarse con cambios mínimos

 

 Tener intereses obsesivos

 

 Tener que seguir ciertas rutinas

 

 Aletear las manos, mecer el cuerpo o girar en círculos

 

 Reaccionar de manera inusual a la forma en que las cosas suenan, huelen, 

saben, se ven o se sienten

https://www.cdc.gov/ncbddd/Spanish/index.html
https://www.cdc.gov/ncbddd/Spanish/index.html
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Según Alcalá y Ochoa Madrigal (2022) el TEA se caracteriza por una interacción 

social disminuida, deficiencias en la comunicación a través del lenguaje verbal y no 

verbal e inflexibilidad en el comportamiento al presentar intereses restringidos y 

conductas repetitivas. Cada vez se realizan más investigaciones sobre su etiopatogenia 

y los factores de riesgo asociados. 

Los trastornos del espectro autista (TEA) pertenecen a un grupo heterogéneo de 

trastornos, que entre estas entra su etiología y su presentación clínica, la cual comienza 

en la infancia y pueden durar toda la vida, presentando de manera simultánea 

problemas de comunicación social y patrones de conducta repetitivos y restrictivos. 

 

El Manual Diagnóstico y Estadístico de Trastornos Mentales (DSM-V) (APA, 

2014) en el 2013, en comparación con las clasificaciones anteriores del autismo (DSM- 

IV-TR), los criterios y clasificaciones del campo se han modificado 

significativamente. En el DSM-V, los diversos trastornos del espectro autista que se 

incluían en el DSM IV-TR, como el trastorno autista, el síndrome de Asperger y el 

trastorno generalizado del desarrollo no especificado, se eliminan para unirse a una 

sola clasificación de trastornos del espectro autista (TEA). El DSM-V establece los 

siguientes criterios para clasificar los trastornos del espectro autista: 

 

A. Deficiencias persistentes y clínicamente significativas en la comunicación 

e interacción social que se presentan en diferentes contextos, ya sea 

actualmente o en el pasado: 

 Deficiencias de reciprocidad socioemocional, que puede presentarse 

desde aproximaciones sociales anormales y fracaso para mantener una 

conversación bidireccional, a una disminución para compartir intereses 
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o emociones, hasta una falta total en la iniciación de la interacción 

social. 

 Graves dificultades en la comunicación no verbal que se hacen 

presentes en la interacción social; la presentación va desde una baja 

integración de la comunicación verbal y no verbal, manifestada con el 

contacto ocular y el lenguaje corporal, a déficits en la comprensión y 

uso de la comunicación no verbal, hasta una completa falta de expresión 

facial y gestual. 

 Interferencia para desarrollar y mantener relaciones sociales adecuadas 

al nivel de desarrollo (aparte de con los cuidadores); la presentación va 

desde dificultades para ajustar la conducta social a diferentes contextos, 

dadas las dificultades para compartir juego imaginativo y para hacer 

amistades, hasta una falta aparente de interés en las personas. 

B. Presencia de patrones de comportamiento, intereses y actividades 

restringidos y repetitivos, tal como se manifiesta en dos o más de los 

siguientes puntos: 

 Comportamientos motores, verbales o uso de objetos de forma 

estereotipada y repetitiva (como una estereotipia motora simple, uso de 

objetos de forma repetitiva o frases idiosincrásicas). 

 Adhesión excesiva a las rutinas, patrones de comportamiento 

ritualizados de tipo verbal o no verbal o excesiva resistencia al cambio 

(como rituales motores, insistencia en una misma ruta o comida, 

preguntas repetitivas o angustia extrema por pequeños cambios). 

 Intereses excesivamente fijos y restringidos que son anormales, ya sea 

en su intensidad u objeto (como una fuerte vinculación o preocupación 
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por objetos inusuales, excesivamente circunscritos o intereses 

perseverantes). 

 Híper o hiporreactividad sensorial o interés sensorial inusual por 

aspectos del entorno (como aparente indiferencia al dolor/calor/frío, 

respuesta negativa a sonidos específicos o texturas, oler o tocar 

excesivamente los objetos, fascinación por las luces o por dar vueltas a 

los objetos). 

C. Los síntomas deben presentarse en la primera infancia, aunque pueden no 

llegar a manifestarse plenamente hasta que las demandas sociales exceden 

las limitadas capacidades. 

D. El conjunto de síntomas crea interferencia en el funcionamiento del día a 

día. 

 

Niveles de gravedad del trastorno del espectro del autismo (TEA) según la American 

Psychiatric Association (2014): 

 

Categoría dimensional del TEA en el DSM5 

 

 Grado 3: Necesita ayuda muy notable, mínima comunicación social y tiene 

una marcada interferencia en la vida diaria por inflexibilidad y dificultades 

de cambio y foco atención. 

 Grado 2: Necesita ayuda notable, en la comunicación social tiene un 

marcado déficit con limitada iniciación o respuestas reducidas o atípicas y 

tiene una interferencia frecuente relacionada con la inflexibilidad y 

dificultades del cambio de foco. 
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 Grado 1: Necesita ayuda, dentro de la comunicación social sin apoyo in 

situaciones, aunque presenta alteraciones significativas en el área de la 

comunicación social y tiene una Interferencia significativa en, al menos, un 

contexto. 

 

Síntomas subclínicos 

 

 En la comunicación social tiene algunos síntomas en este o ambas 

dimensiones, pero sin alteraciones significativas 

 En los comportamientos restringidos o repetitivos presenta un inusual o 

excesivo interés, pero no interfiere. 

 

 

 

 

 

 
Dentro de la normalidad 

 

 En la comunicación social Puede ser peculiar o aislado, pero sin 

interferencia 

 En los comportamientos restringidos o repetitivos No tiene interferencia. 

 

Características del Síndrome de Möbius y de Poland 

 

Según Arrieta et al (2017) El trastorno congénito síndrome de Moebius es poco 

común con una prevalencia menor del 0.05%. Se caracteriza por una parálisis facial 

congénita que no permite abducir los ojos debido a alteraciones simétricas o 

asimétricas en los nervios craneales VI y VII. 
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Terzis (2002) propuso una nueva clasificación que permite al cirujano identificar 

deficiencias dentro del síndrome en los pacientes y establecer una propuesta 

quirúrgica: 

 

 Grupo A: conocido como Síndrome de Moebius Clásico, con parálisis facial 

bilateral completa y parálisis del nervio abducens.

 Grupo B: o Síndrome de Moebius Incompleto, caracterizado por parálisis facial 

congénita con movimiento residual unilateral.

 Grupo C: conocido como Síndrome de Moebius-Like o similar a Moebius, en 

donde los pacientes tienen parálisis facial unilateral pero otros nervios 

craneales afectados.

 

Por otro lado, Botero et al (2017) manifiestan que la parálisis facial no progresiva y 

la alteración de la abducción ocular de uno o ambos ojos se caracterizan como el 

síndrome de Moebius y que esta puede extenderse a otros pares oculomotores, como 

el IX, X y XII. 

 

La evaluación clínica, la determinación del pronóstico y el análisis genético de 

estos pacientes son difíciles debido a la falta de criterios diagnósticos estandarizados. 

Por lo tanto, Wilhelmi (2016) recopila los síntomas de esta condición, que incluyen: 

 

 Ausencia o escaso desarrollo del pezón, incluyendo la areola; en las mujeres, 

también puede faltar parte o todo el seno y los tejidos subyacentes.

 Ausencia de algunos de los músculos del pecho.

 

 Dedos muy cortos (braquidactilia) o unidos entre sí (sindactilia) generalmente 

en el lado donde se encuentran las anomalías de los músculos.
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 Ausencia de la parte del músculo principal del pecho (pectoral mayor) que se 

une al esternón.

 Ausencia de vello axilar.

 

 Poco desarrollo (hipoplasia) de la piel en la zona afectada con capa de grasa 

muy delgada.

 Poco desarrollo o ausencia de la caja torácica superior y, a veces también del 

omóplato o de los huesos del brazo.

 Dolencias de la columna.

 

 Complicaciones de los riñones.

 

Según Sharma, Kumar, Meghwani y Agrawal (2014), Alfred Poland describió por 

primera vez el síndrome de Poland en 1840. Se caracteriza por la ausencia o 

subdesarrollo unilateral del músculo pectoral mayor, que generalmente es derecho. En 

algunos casos, también se asocia con agenesia de cartílagos costales ipsilaterales, atelia 

y ocasionalmente sindactilia. 

 

Según la National Human Genome Research Institute (2017) el subdesarrollo o 

ausencia de algunos músculos del pecho en un lado del cuerpo, la falta del músculo 

del pecho que se une al esternón (esternón) y dedos unidos por la piel en el mismo lado 

de la mano, son algunas de las principales características del síndrome de Poland. El 

síndrome de Poland aún no tiene una causa exacta conocida. Este síndrome rara vez 

ocurre. Es más común en el lado derecho del cuerpo de los niños que en las niñas, y es 

más común en los niños que en las niñas. La deformidad del pecho se corrige mediante 

una operación. 
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La causa exacta por la que el síndrome de Poland no es conocida. Parece ser el 

resultado de problemas en la formación de los vasos del cuerpo (que llevan sangre o 

linfa) que ocurren durante la sexta semana del embarazo, cuando el feto se desarrolla. 

Las teorías que tratan de explicar la causa del síndrome incluyen: 

 

 Interrupción del suministro de sangre de las arterias que se encuentran 

debajo de la clavícula (arterias subclavias), debido al crecimiento anormal 

para delante de las costillas. 

 Malformación de las arterias subclavias que causa que haya una cantidad 

reducida de sangre para los tejidos en desarrollo en un lado del cuerpo. 

 

 
 

El síndrome de Poland sucede de manera esporádica, que significa que es poco 

probable que suceda más de una vez en una familia. En los pocos casos familiares 

documentados, los investigadores sugieren que la enfermedad puede tener su origen 

en una susceptibilidad heredada para eventos como una interrupción del flujo de sangre 

que pueden predisponer a una persona a la anomalía. National Human Genome 

Research Institute, (2017). 

 

Las opciones quirúrgicas para corregir deformidades toráxicas (Borschel GH et 

al., 2007) y las opciones reconstructivas (Greydanus et al., 2006) son los tratamientos 

que se discuten en la literatura. No se han encontrado referencias de intervenciones 

psicopedagógicas ni de pacientes con estas condiciones. 



19 
 

1.3 Preguntas de estudio 

General: 

 

 ¿Cuáles son las estrategias de diversificación del aprendizaje para 

desarrollar la educación inclusiva en el aula? 

 

 

 

Especificas: 

 

 ¿Qué referentes teóricos hay sobre la diversificación del aprendizaje? 

 

 ¿Cómo se caracteriza el aula de 3er grado de la Unidad Educativa Juan 

Jacobo Rousseau bajo el enfoque de conceptos de diversidad, redes de 

apoyo y necesidades educativas especiales? 

 ¿Cuáles son las propuestas de estrategias psicopedagógicas sobre la 

diversificación del aprendizaje y la educación inclusiva? 
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2. EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA 
 

La evaluación y acciones psicopedagógicas en base al TEA se realizó en base a tres 

componentes o áreas de funcionamiento descritos por Alcalá y Ochoa (2022): 

 

- Interacción social 

 

- Desarrollo de la comunicación: lenguaje verbal y no verbal 

 

- Comportamiento: Conductas repetitivas e intereses restringidos 

 

Se analizó el funcionamiento de estas áreas de manera conjunta como los déficits 

persistentes en la comunicación e interacción sociales en múltiples contextos, 

incluidos los de reciprocidad social, los comportamientos comunicativos no verbales 

usados para tal interacción, y las habilidades para desarrollar, mantener y comprender 

las relaciones. Además del déficit en la comunicación social, el diagnóstico del TEA 

requiere la presencia de patrones de comportamiento, intereses o actividades de tipo 

restrictivo o repetitivo. 

 

Las acciones o evaluaciones psicopedagógicas deben ir dirigidos a esas áreas de 

evaluación en base al diagnóstico o necesidades educativas específicas que presente el 

estudiante, para elaborar un plan de intervención o evaluación que englobe de manera 

global e integral el funcionamiento el proceso de aprendizaje bajo un marco de 

diversificación dentro de un aula inclusiva y sobreponerse a las barreras de aprendizaje 

y participación que puedan surgir. 

 

Según la Secretaría de Educación Pública de México (2018) Todas las dificultades 

que enfrenta cualquier estudiante o estudiante se denominan barreras de aprendizaje y 

participación (BAP) en lugar de “necesidades educativas especiales” Se cree que las 
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BAP son el resultado de la interacción entre los estudiantes y las circunstancias, las 

personas, las políticas, las instituciones, las culturas y los factores sociales y 

económicos que afectan sus vidas. Las barreras para el aprendizaje y la participación 

en diferentes ámbitos según López (2011) se clasifican en: 

 

 Políticas: Leyes y normas contradictorias que existen al respecto de la 

educación de las personas y culturas diferentes 

 Culturales: Aluden a la permanente actitud de clasificar y establecer 

normas discriminatorias entre el alumnado (etiquetaje) 

 Didácticas: Procesos de enseñanza y de aprendizaje. 

 

Dentro de la evaluación diagnostica para determinar las áreas de funcionamiento y 

las BAP, el estudio de caso, se realizó en función a las preguntas de estudio y guías de 

observación, donde se relaciona de forma directa el objeto de la investigación que es 

por un lado diversificar el aprendizaje con el aula inclusiva y su propia relación e 

implementación dentro del contexto de educación integral que cuenta con algunos 

estudiantes con necesidades educativas especiales o especificas asociadas o no a una 

discapacidad. 

 

Una de las principales barreras observadas en el aula, es precisamente lo 

relacionado con algunos aspectos en el orden organizacional, didáctico, al atender a 

los estudiantes que presentan dificultades, referido a cómo proceder, qué métodos y 

derivación de actividades en función de sus potencialidades, que a veces por factor de 

tiempo no se puede dar ese refuerzo pedagógico tan necesario al estudiante, así como 

el respaldo, la implicación oportuna e intencionada de la familia. 
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El estudio de caso se apoya en instrumentos empíricos porque se relacionan con 

constructos conceptuales tales como, la caracterización del aula, las principales redes 

de apoyo y las estrategias psicopedagógicas para un desarrollo integral y eficiente en 

el estudiante con NEE. 

 

El procesamiento de la información recolectada será analizado cuantitativamente 

y cualitativamente con los valores presentados en porcentajes; se describe la 

información de la encuesta y de la entrevista, permitiendo conocer las estrategias 

psicopedagógicas que el docente utiliza en sus clases y el apoyo de los representantes 

siendo estos la principal red de apoyo que todo niño debe tener para un desarrollo más 

óptimo y amplio 

 

El estudio de caso permitirá conocer las características de cada uno de los 

elementos que se incorporarán en las preguntas de la encuesta y entrevistas y en tipo 

de investigación la técnica de recogida de datos es propiamente la observación 

participante y el foco de estudio un determinado grupo de una institución que en este 

caso sería el 3°grado de la Unidad Educativa Juan Jacobo Rousseau. 

 

Con el fin de comprender el uso de estrategias de diversificación del aprendizaje 

para desarrollar la educación inclusiva en el aula con el fin de la implementación 

estrategias psicopedagógicas enfocadas en las personas con necesidades educativas 

especiales o especificas asociadas o no a una discapacidad, el método teórico para 

aplicar es el inductivo para el desarrollo del estudio de caso. La recopilación de la 

información para el desarrollo de la evaluación diagnostica y el plan de atención 

psicopedagógica se utilizó los siguientes instrumentos: 
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 Ficha de observación para seguimiento de casos dentro del aula 

 

 Ficha de observación en el recreo 

 

 Guía de observación de las barreras de aprendizaje y participación 

 

 Ficha de valoración del aula 

 

 Encuesta dirigida a los representantes de los estudiantes 

 

 Entrevista a la docente tutora del aula 

 

La primera técnica utilizada fue la observación mediante una ficha dentro del aula 

de clases y en el recreo dirigida a los estudiantes con NEE, la primera ofreció 

resultados para posteriormente trabajar las actitudes, valores, trabajo en el aula, hábitos 

de cooperación y trabajo en casa todo esto bajo un foco de la atención-concentración 

y actitudes/conducta. La segunda ficha técnica utilizada de observación tiene como fin 

de observar la actitud del estudiante durante el recreo, la relación con sus compañeros 

y la normas y hábitos. Este instrumento dio resultados acerca del contexto social de 

los estudiantes el cual se observó buenos resultados a excepción de algunas áreas como 

en el juego de manera conjunta con los compañeros. 

 

Se utilizó una tercera guía de observación de las barreras de aprendizaje y 

participación para los tres niños diagnosticados con NEE, donde se analizó y se 

trabajara manera cualitativa e interventora los componentes actitudinales, 

metodológicas y organizativas bajo el enfoque de diversificación del aprendizaje. 

 

Bajo la finalidad de proponer las estrategias psicopedagógicas de diversificación 

del aprendizaje adecuadas, se realizó una ficha de valoración del aula mediante los 

puntos de organización del espacio y tiempo, recursos materiales y personales, 

programación y metodología y actividades de aprendizaje. 
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Otra de las técnicas que se aplicó en la investigación fue la encuesta dirigida a los 

representantes de los estudiantes con NEE asociadas o no a una discapacidad, lo que 

permitió conocer la percepción, importancia y el apoyo de los padres y madres en 

relación a su hijo o hija con problemas de aprendizaje y los procesos de diversificación 

del aprendizaje utilizados por el docente dentro del aula de clases. 

 

Resultados de la encuesta dirigido a los representantes del estudiante con NEE. 

 

 

 
1. ¿Qué tan importante es disfrutar el tiempo en conjunto con el niño/a? 

 

 
 
 

Tabla 1 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 

 
100% 

 

Fuente: Elaboración del autor. 
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2. ¿Qué tan importante es apoyarnos unos a otros mutuamente para lograr las 

metas? 

 

Tabla 2 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 

 
100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 

 

 

 
3. ¿Qué tan importante es conversar abiertamente unos con otros? 

 

 

 
 

Tabla 3 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 1 33 

Muy importante 2 67 

Total 3 
 

100% 

 

Fuente: Elaboración del autor. 
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4. ¿Qué tan importante es estar orgullosos unos de los otros? 
 

 

 

 
 

Tabla 4 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 

 
100% 

 

Fuente: Elaboración del autor. 

 

 

 
5. ¿Qué tan importante es ayudar al niño/a con las tareas y actividades escolares 

y de formación? 

 
Tabla 5 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 
 

100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 
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6. ¿Qué tan importante es enseñar al niño/a cómo ayudar en el trabajo o deberes 

de la casa o la institución educativa? 

 
Tabla 6 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 

 
100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 

 

 

 
7. ¿Qué tan importante es enseñar al niño/a cómo llevarse bien con otros? 

 
 

Tabla 7 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 

 
100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 
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8. ¿Qué tan importante es enseñar niño/a en la toma de buenas decisiones? 
 
 

Tabla 8 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 
 

100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 

 

 

 
9. ¿Qué tan importante es tener tiempo para atender las necesidades individuales 

del niño/a? 

 

Tabla 9 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 
 

100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 
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10. ¿Qué tan importante es ayudar al niño/a en el aprendizaje de ser independientes? 
 
 

Tabla 10 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 1 33 

Muy importante 2 67 

Total 3 
 

100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 

 

 

 
11. ¿Qué tan importante son las estrategias o procedimientos tomadas en clase 

enfocados en el desarrollo educativo y social del estudiante? 

 

Tabla 11 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 
 

100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 
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12. ¿Qué tan importante son las estrategias de aprendizaje basada en competencias, 

habilidades o limitaciones del niño/a? 

 

Tabla 12 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 

 
100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 

 

 

 
13. ¿Qué tan importante es implementar un sistema educativo dentro de la 

institución estudiantil donde cada niño/a tenga la posibilidad de estudiar, sin 

importar la condición física, cultural, social o espiritual que tenga? 

 

Tabla 13 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 0 0 

Muy importante 3 100 

Total 3 
 

100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 
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14. ¿Qué tan importante es conocer las estrategias de aprendizaje utilizadas por el 

docente con el estudiante? 

 

Tabla 14 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 1 33 

Muy importante 2 67 

Total 3 

 
100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 

 

 

 
15. ¿Qué tan importante es trabajar conjunto con la institución educativa, para un 

desarrollo más óptimo del niño/a? 

 

Tabla 15 

 
Indicadores Frecuencia 

 

 
Porcentaje 

Poco Importante 0 0 

Medianamente importante 1 33 

Muy importante 2 67 

Total 3 
 

100% 

 
Fuente: Elaboración del autor. 
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Según los resultados de las encuestas podemos afirmar que el apoyo de la familia es 

vital porque es la principal red de apoyo de todo estudiante no solo necesita control 

sino también acompañamiento de los padres o representantes para aclarar dudas, 

efectuar tareas, crear hábitos de estudio y, en definitiva, verificar su avance 

pedagógico. El soporte de los representantes de familia es fundamental, de ellos 

depende que el estudiante organice su tiempo libre y refuerce los contenidos de estudio 

motiven y hagan saber los hijos que tienen un apoyo en su familia, que cuentan con 

gente que se preocupa de su futuro, para que sean buenos estudiantes. 

 

 

 
Por último, está también la entrevista que se aplicó al docente, en relación a las 

estrategias psicopedagógicas utilizas para el desarrollo integral de sus estudiantes 

especialmente en los estudiantes con NEE. Para este fin, se realizó un cuestionario de 

preguntas aplicado al docente del 3° grado de la Unidad Educativa Juan Jacobo 

Rousseau al ser este el ente más cercano al estudiante en el aspecto educativo y 

estudiantil. 
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3. PLAN DE ATENCIÓN PSICOPEDAGÓGICA (PAP) 

 
 

Tabla 16 

Plan de Intervención 

 

ÁREAS DE 

INTERVENCIÓN 

SUBÁREAS DE INTERVENCIÓN Y/O 

PROGRAMAS 

Aula inclusiva Rol del docente 
Estrategias psicopedagógicas 

La inclusión 

Diversificación del El ambiente 

aprendizaje Materiales y recursos didácticos 
 Materiales visuales 
 El juego como mediador 
 El rol del docente y de otros adultos 

Fuente: Elaboración del autor 

 

 
Tabla 17 

Planificación Terapéutica 
Mes de octubre a enero 2023 

 

 

Día 

 

Actividad 
Programa o sub 

área 

Materiale 

s 

N° de 

activid 

ad 

 

Tiempo 

 

Objetivos 

Aula inclusiva 

 Entrevista Rol del docente Teléfono, 

cuaderno y 
lápiz 

1 25 

minutos 

Reconocer las 

necesidades de 
sus alumnos 

 Conversatorio Estrategias 

psicopedagógicas 

La inclusión 

Teléfono 2 20 

minutos 

Brindar a todos 

los estudiantes 

la adecuada 

orientación y 
apoyo 

Diversificación del 

aprendizaje 

Semana 1 El ambiente 

Martes Charlas Organización 

Estructura 

Teléfono 1 20 
minutos 

Evitar 
contextos 

caóticos. 

Jueves Conversatorio Predecible 

Facilitador de 

aprendizajes 

Cuaderno 

y lápiz 

2 20 
minutos 

Aprovechar 

momentos 

cotidianos y 
naturales. 

Semana 2 Materiales y 

recursos didácticos 

Martes Desarrollo de 
las habilidades 

del estudiante 

Interés e 

interacción 

Globos, 
muñecos, 

pelotas 

1 20 
minutos 

Despertar y 
facilitar el 

interés y la 
interacción 

Jueves Desarrollo de 
las habilidades 
del estudiante 

Comprensión 
Comunicación 
Aprendizaje 

álbumes, 
revistas, 
dibujos, 

2 20 

minutos 

Facilitar la 
comprensión, 
comunicación 
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  Imitación videos, 
juguetes y 
disfraces 

   y aprendizaje 

Semana 3 Materiales y 
recursos didácticos 

Martes Seres vivos Comprensión de 

eventos y 

actividades 

Dibujos, 

pictograma 

s, mapas y 
esquema 

 1 20 
minutos 

Facilitar la 

comprensión 

de eventos y 
actividades 

Jueves Crecimiento de 

una planta 
Expresión, 

procesamiento y 

participación 

Fotografía 

s, láminas 

y mímica 

 2 20 

minutos 

Mejorar la 

expresión, 

procesamiento 
y participación 

Semana 4 El juego como 
mediador 

Martes Circuitos y 

juegos de 

motricidad 

Habilidades 

motrices y 

comunicativas 

Cancha o 

patio de la 

institución 

 1 25 

minutos 

Desarrollar 
habilidades 

motrices y 

comunicativas 

Jueves Juegos de 

arenero y 

columpios 

Habilidades 

sociales y 

cognitivas 

Cajón de 

arena y 

columpios 

 2 20 
minutos 

Desarrollar 

habilidades 

sociales y 
cognitivas 

Semana 5 El rol del docente 

y de otros adultos 

Martes Asamblea con 

el docente 

Necesidades y 

logros de los 

estudiantes 

 1  20 
minutos 

Desarrollar 

una buena 

labor con 

estudiantes con 

barreras de 
aprendizaje 

Jueves Asamblea con 

los 

representantes 

Las interacciones 

con el estudiante 
 2  20 

minutos 

Desarrollar 

una buena 

labor con 

estudiantes con 

barreras de 
aprendizaje 

Fuente: Elaboración del autor 

 

3.1 Aula inclusiva 

 

Para crear un aula inclusiva, los docentes deben tener una actitud positiva y buenas 

habilidades didácticas y académicas. Deben reconocer las necesidades de sus alumnos 

y participar desde el salón de clases aprovechando todas las posibilidades del 

contenido de la enseñanza. 

 

Por lo tanto, se generaron sesiones de conversatorios y entrevistas junto a la tutora 

encargada acerca del rol del docente y de las diferentes estrategias utilizadas y a utilizar 

para implementar un aula inclusiva dentro de una institución educativa. 
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En el aula inclusiva se les debe brindar a todos los estudiantes la adecuada 

orientación y apoyo, ofreciendo a todos las posibilidades y oportunidades educativas. 

Propiciar ambientes de aprendizaje que permitan adaptarse a las particularidades y 

necesidades de cada uno de sus estudiantes, desarrollar valores inclusivos y respeto a 

esa diversidad, apoyados también de la colaboración de los padres de familia. 

 

Para la superar las barreras de aprendizaje y participación uno de los métodos 

utilizados en el salón de clase y más general es la observación de las actividades que 

desarrollan los estudiantes tanto fuera como dentro del aula, es decir, en cómo se 

comportan, relacionan dígase horario de receso, actividades deportivas, teatrales, entre 

otras. El desarrollo de grupos interactivos que propicien la participación entre todos, 

obras de teatro, el diálogo oportuno, la escucha, charlas a padres de familia tanto 

personal como colectiva, redes de tutorías siempre y cuando el tiempo lo permita. 

 
 

Antes de desarrollar alguna metodología o estrategia de enseñanza, lo primero es 

partir de un diagnóstico que permita conocer o tener un punto de partida para el 

desarrollo de la intervención oportuna, conocer el grado de dificultad de los estudiantes 

dígase emocional, intelectual, conductual para encaminar las estrategias adecuadas en 

función de la satisfacción de la necesidad. 

 
 

Es importante si de inclusión e igualdad de posibilidades se trata considerar llevar 

a cabo el mismo plan de estudio pero con algunas especificaciones para la atención 

oportuna, siempre y cuando sea necesario, dependerá también de las posibilidades que 

tienen el estudiante y la capacidad y buena actitud por parte del docente para el 

desarrollo de las actividades de niños que presentan NEE, es decir, lo primero conocer 
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sus potencialidades y habilidades, su participación en los entornos, el apoyo tanto de 

docentes y padres de familia. 

 
 

Las estrategias pueden variar en dependencia a las necesidades de los estudiantes, 

ver si avanzan, retroceden. Pueden ser estrategias visuales, las instrucciones de la 

actividad deben ser claras y precisas, establecer rutinas en el aula, así como ajustarse 

a su tiempo en el desarrollo de las mismas. Una de ellas pues se ven en algunas 

instituciones educativas a considerarse es (tutor acompañante) como estrategia para 

apoyar al niño y al docente, pero siempre y cuando la sombra tenga conocimiento y 

buena actitud en el acompañamiento pedagógico. 

 
 

Con esto se aspira que principalmente desarrollen independencia, siempre y 

cuando las instrucciones sean oportunas, aprendan según su estilo y necesidades, y 

siempre haya una convivencia armónica que propicie su normal desarrollo. 

 

 

3.2 Contexto educativo para dar respuestas de calidad a la 

diversificación del aprendizaje y a las NEE 

 
A. El ambiente: 

 

El entorno juega un papel fundamental en el aprendizaje de los niños y niñas con 

problemas de aprendizaje. Por lo tanto, en la primera semana se ofreció pautas a la 

docente respecto a la organización de la clase en el contexto del ambiente, se requiere 

que éste sea: 

 Organizado, ubicar de manera organizada un lugar y un momento para 

cada cosa o situación, evitando los contextos caóticos. 
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 Estructurado, donde el niño o niña saben y conocen las pautas básicas 

de comportamiento, tienen seguridad de lo que se espera de ellos/as, el 

adulto dirige y organiza las situaciones. 

 Predecible, saben cómo van a suceder las cosas y qué esperan los 

adultos de ellos/ellas. Igualmente, cómo responden los adultos frente a 

sus comportamientos. La falta de anticipación y de estructura, crea 

grandes dificultades para organización 

 Facilitador de aprendizajes; aprovechar aquellos momentos 

cotidianos y naturales en los cuales se les pueden enseñar aprendizajes 

no programados, allí está la oportunidad para dar sentido a una palabra, 

acción o situación. 

B. Materiales y recursos didácticos: 

 

El tipo de materiales que se utilicen será crucial para el desarrollo de las 

habilidades del niño o niña con NEE, ya que su atención se enfoca más en objetos que 

en personas. 
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Se debe elegir los objetos que faciliten la interacción social, preferir aquellos que 

te atraen. Los niños y niñas con autismo pierden rápidamente el interés en los objetos, 

por lo que se deben cambiar de inmediato cuando esto sucede. Por esto, la segunda se 

abordará los materiales y recursos didácticos a utilizar: 

 
 

 La primera actividad será despertar el interés en los niños/as: títeres, 

instrumentos musicales (maracas, tambor, pandereta), globos para 

inflar, pompas de jabón, juguetes con sonidos. 

 La segunda es facilitar la interacción: globos, muñecos, pelotas. 

 

 La siguiente es facilitar la comprensión y uso de la comunicación: 

álbumes, revistas, dibujos, videos, recipientes que contienen golosinas, 

objetos favoritos fuera del alcance, juguetes de cuerda de difícil 

manipulación, que motivan al niño o niña a pedir ayuda. 

 La cuarta se facilitará el aprendizaje, respetar turnos y comprender 

reglas: cubos para hacer torres, juguetes para ensartar, encajar o 

empacar, rompecabezas, lotería, dominó, parqués. 

 Por último, se facilitará la imitación y el juego simbólico: muñecos, 

carros, trenes, casa de muñecas, animales, vajilla, ollas, televisor, 

alimentos en materiales plásticos, juegos de oficios, disfraces. 
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C. Materiales visuales: 

 

Como es bien sabido, los niños, especialmente los niños, niñas y jóvenes con 

autismo, aprenden mejor si se les presenta información visual y pueden tocar o 

manipular materiales. 

En la tercera semana se aplicará actividades con materiales visuales, para el tema 

de los seres vivos, cultivar una planta en el salón de clases será más claro que escuchar 

una clase sobre el tema; además, si usa un dibujo que muestre la secuencia de 

crecimiento de una planta, será más fácil de entender el proceso. 

 
 

Entender las secuencias de eventos es más fácil. Los materiales utilizados incluyen 

dibujos, pictogramas, mapas, esquemas, fotografías, láminas y mímica. 

 
 

El trabajo con láminas, como ya se ha mencionado, es una estrategia esencial tanto 

en casa como en el aula. Estas son tarjetas que utilizan dibujos o símbolos para 

representar objetos y actividades de la vida cotidiana. 
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Las láminas son una herramienta fundamental en el aprendizaje y el desarrollo de 

la comunicación, por las siguientes razones: 

 
 

 Le facilitan al niño o niña la comprensión de los eventos, actividades y 

situaciones que suceden día a día. Por esto, es posible utilizar agendas de 

actividades y secuenciar las actividades que van a realizar.

 Ayudan a comprender la información más rápidamente, porque 

permanecen más tiempo que la palabra.

 Pueden ser una herramienta para la expresión cuando los alumnos no 

hablan o su lenguaje es deficiente.

 Mejoran el procesamiento de la información, porque los estímulos visuales 

se codifican en el cerebro más rápidamente que los auditivos.

 Incrementan los niveles de participación de los niños y niñas, así como la 

independencia en el desarrollo de las tareas.

 Organizan la información, pues permiten que los niños y niñas comprendan 

qué va a suceder y dónde.
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 Generan, por todo lo anterior, un ambiente predecible que da seguridad y 

control a los estudiantes, contribuyendo a su aprendizaje y a la regulación 

de su comportamiento.

 

 

 

 

D. El juego como mediador: 

 

 

El juego es una forma para que la mayoría de los niños, incluso con diferentes 

tipos de discapacidad, desarrollen habilidades sociales, comunicativas, motrices y 

cognitivas. El juego también brinda la oportunidad de desempeñar un papel activo en 

el aprendizaje tanto dentro como fuera de la escuela. El juego es un acto innato, directo 

y completamente relacionado con el desarrollo infantil. 

 
 

Un juguete elegido adecuadamente permite que el niño y la niña aprendan cosas 

que de otra manera quizá no podrían aprender. Sin embargo, en el caso del estudiante 

con autismo, hay algo diferente: no puede jugar o, como se mencionó anteriormente, 

juega de manera particular. 
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La cuarta semana se realizaron actividades de juego de manera en conjunta con sus 

compañeras, estas actividades se las realizo principalmente durante el receso: 

 
 

 Circuitos de motricidad.

 

 Juegos populares propios de la edad: corro de la patata, pollito inglés, 

zapatilla por detrás…

 Juegos de arenero y columpios: para que el estudiante con TEA pudiera 

participar de forma inclusiva en ellos, deberíamos dotarles de algún tipo de 

estructura, como actividades conjuntas para llenar de arena un cajón más 

grande y que varios alumnos en grupo contribuyan a ello, cada uno de ellos 

con un cubo diferente.
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El juego ayuda a los niños y niñas a aprender a observar a los demás, imitar a otros 

y representar o simular lo que han visto. El juego es un objetivo para los niños y niñas 

con dificultades de aprendizaje en lugar de ser un mediador o una estrategia. Esto 

implica que debemos enseñarles a jugar y brindarles el apoyo y la ayuda necesarios 

para que aprendan a jugar. 

 
 

E. El rol del docente y de otros adultos en los procesos de enseñanza - aprendizaje 

de los niños/as con autismo: 

 
El adulto o docente a cargo del estudiante con NEE es esencial para su desarrollo, 

incluso si solo le corresponde estar con él o ella durante unas horas al día, durante un 

año o incluso durante unos meses. En este momento, puede cambiar su forma de 

relacionarse, comunicarse y comportarse o, por el contrario, puede ayudar a aumentar 

las características o el número de dificultades. 
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Los docentes suelen buscar a un experto para ayudar al niño cuando sospechan de 

alguna necesidad o problema educativo. En realidad, muy pocas personas están 

preparadas para trabajar con personas con necesidades especiales de desarrollo. 

 
 

En la quinta semana se ofreció al docente encargado y a los representantes del 

estudiante, mediante una asamblea las características esenciales para que un adulto 

desarrolle una buena labor con estudiantes con barreras de aprendizaje, 

independientemente de si tiene o no los síntomas asociados. Las principales ideas del 

rol del adulto encargado del estudiante tratadas conjuntamente fueron: 

 
 

 Es una persona que estudia y consulta sobre la necesidad que se presenta.

 

Es observador, de tal manera que puede identificar las necesidades de los 

estudiantes, así como los logros que va teniendo a partir de los apoyos que 

le brinda. Se detiene a pensar cuando algo no está saliendo bien; en otras 

palabras, quiere conocer bien a su alumno o alumna. 

 
 

 Es una persona con buenas interacciones sociales y con capacidad de 

congeniar con el niño o niña que presenta autismo; es capaz de ponerse en 

su lugar y de entenderle. Logra seguirle el ritmo y adaptarse a sus 

capacidades de comprensión.

 
 

 Es ágil y capaz de integrar la información que tiene del niño o niña.
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4. REFLEXIONES FINALES DEL INVESTIGADOR 

 

 

En el proceso de educación una de las figuras más importantes es el docente en su 

rol de mediador y orientador del mismo, orientando a los padres de familia en el 

cumplimiento de sus deberes y estrecho vínculo con la institución educativa. 

(maestros, directivos, padres de familia y de ser necesario otros especialistas que 

aporten, en este caso el DECE y UDAI). 

 
 

Dentro de la institución educativa hay muchos docentes que están muy bien 

preparados, pero aun así se requiere de una muy buena actitud y disposición para ese 

cambio a largo plazo y el empleo de esas estrategias previamente establecidas, pero 

con mucha mayor intencionalidad pedagógica, oportuna y anticipatoria. Desarrollar 

mucho la empatía, el amor, el respeto a la individualidad, pues precisamente de ello se 

ha de partir para el desarrollo de la inclusión educativa. 

 
 

Es importante la constitución y fundamentación de un espacio de aprendizaje 

diversificado e innovador ofreciendo una oportunidad para que todos los estudiantes 

participen, desarrollen sus capacidades y aprendan y, a la   vez,   una 

oportunidad de desarrollo profesional para los docentes y la comunidad escolar. 

 
 

Las estrategias presentado del curso de 3 ° grado son de tipo estructural, visual, trabajo 

en equipo, empoderamiento y por ultimo aprovechar las fortalezas. Para desarrollar e 

implementar una diversificación de aprendizaje del aula de clases que incluya 

estudiantes con NEE debemos implementar las siguientes estrategias: Enseñanza 

cooperativa, aprendizaje cooperativo, resolución de problemas colaborativo, 
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agrupaciones heterogéneas y una enseñanza eficaz de acorde a las habilidades y 

competencias de los estudiantes. 

 
 

Existen ciertos obstáculos que se presentan las instituciones educativas tanto en 

su cultura, como en sus políticas y en sus prácticas o didáctica impidiendo que todos 

los estudiantes participen en las distintas actividades y logren los aprendizajes 

previstos. 

 
 

Con respecto a las redes de apoyo familiar y social de los estudiantes con NEE 

constituyen una fuente de recursos materiales, afectivos, psicológicos y de servicios, 

que pueden ponerse en movimiento para hacer frente a diversas situaciones de riesgo 

que se presenten en los hogares. 

 
 

Reconocer aquellos aspectos que están generando barreras para el aprendizaje y 

la participación. El trabajo inclusivo se aleja de una visión individualista de la 

intervención educativa en la escuela; requiere obligadamente una sintonía y 

colaboración entre docentes, padres y madres de familia, directivos, equipos de apoyo, 

cuerpo estudiantil, administrativos y la sociedad en general. 

 
 

Aparte del apoyo incondicional de los representantes que deberían recibir los 

niños o niñas es importante que la institución participe en la creación de esa 

responsabilidad y lazos implementando más estrategias o procesos donde incluyan a 

los padres o madres como más obras de teatro, exposición o presentaciones de 

proyectos como por ejemplos a los padres y trabajos cooperativos sin dar lugar a 

competiciones sino por diversión y recreación. 
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Ofrecer estrategias psicopedagógicas a niños con NEE donde se necesitan de 

espacios recreativos; a la mayoría no les gustan los lugares muy encerrados. Tampoco 

es conveniente que pasen siempre en el mismo lugar porque luego será difícil que 

acepten estar en lugares variados. Se deben buscar algunos espacios al aire libre, que 

le permitan desplazarse libremente, sin el riesgo de que se pierdan. Utilizar técnicas 

visuales ya que tienen una gran capacidad de almacenar imágenes en su cerebro, 

realizar trabajos en conjunto; de lo contrario, se sentirán solos en ciertos procesos, y 

estarán poco motivados a persistir en las metas y estrategias. 

 
 

Que aprendan sobre el tema tratado en clases, asumir esta experiencia como un 

reto y no resignarse a que sean otros quienes consiguen los avances. Por último, 

descubrir y aprovechar habilidades como por ejemplo para el dibujo. Se debe emplear 

esta habilidad para establecer relación con otros, animándoles a que realicen dibujos o 

tarjetas para sus familiares o compañeros. 
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6. ANEXOS 
 

Anexo 1. Antiplagio 
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Anexo 2. Barreras para el aprendizaje y participación 
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Anexo 3. Valoración de la clase 
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Anexo 4. Ficha de observación para seguimiento de casos 
 

 

 
 



58 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



59 
 

 

 

 

 

 

 
 
 



60 
 

 



61 
 

 

 



62 
 

 

 

 

 

 

 



63 
 

 

 
 

 

 



64 
 

 

 



65 
 

 

 
 

 



66 
 

 

 
 

 
 

 
 



67 
 

Anexo 5. Observación del recreo 
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Anexo 6. Encuesta dirigida a los representantes del estudiante 
 

 

 

UNIVERSIDAD ESTATAL PENÍNSULA DE SANTA ELENA 

POSTGRADO DE PSICOPEDAGOGÍA 

 

 
Encuesta dirigida a los representantes del estudiante 

 
Cordiales Saludos. Mi nombre es Jorge Erazo Parrales Maestrando de la Maestría de 

Psicopedagogía De la UPSE. 

 
 

Parentesco o Relación con el estudiante: 

 

Que tan importante es o son…. Poc 

o 

Importante 

Median 

amente 

importante 

Mu 

y 

importante 

 Disfrutar el tiempo en conjunto 

con el niño/a. 

  x 

 apoyarnos unos a otros 

mutuamente para lograr las metas. 

  x 

 Conversar abiertamente unos 

con otros. 

  x 

 Estar orgullosos unos de los 

otros. 

  x 

 Ayudar al niño/a con las tareas 

y actividades escolares y de formación. 

  x 

Madre 
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 Enseñar al niño/a cómo ayudar 

en el trabajo o deberes de la casa o la 

institución educativa. 

  x 

 Enseñar al niño/a cómo llevarse 

bien con otros. 

  x 

 Enseñar niño/a en la toma de 

buenas decisiones. 

  x 

 Tener tiempo para atender las 

necesidades individuales del niño/a. 

  x 

 
0 

Ayudar al niño/a en el 

aprendizaje de ser independientes. 

 x  

 
1 

Las estrategias o 

procedimientos tomadas en clase 

enfocados en el desarrollo educativo y 

social del estudiante. 

  x 

 
2 

Las estrategias de aprendizaje 

basada en competencias, habilidades o 

limitaciones del niño/a. 

  x 

 
3 

Implementar un sistema 

educativo dentro de la institución 

estudiantil donde cada niño/a tenga la 

posibilidad de estudiar, sin importar la 

condición física, cultural, social o 

espiritual que tenga. 

  x 

 
4 

Es conocer las estrategias de 

aprendizaje utilizadas por el docente 

con el estudiante. 

 x  

 
5 

Trabajar conjunto con la 

institución educativa, para un 

desarrollo más óptimo del niño/a. 

 x  



72 
 

 

 

 

UNIVERSIDAD ESTATAL PENÍNSULA DE SANTA ELENA 

POSTGRADO DE PSICOPEDAGOGÍA 

 

 
Encuesta dirigida a los representantes del estudiante 

 
Cordiales Saludos. Mi nombre es Jorge Erazo Parrales Maestrando de la Maestría de 

Psicopedagogía De la UPSE. 

 
 

 
Parentesco o Relación con el estudiante: 

 
Que tan importante es o son…. Poco 

Importante 

Medianamente 

importante 

Muy 

importante 

1 Disfrutar el tiempo en conjunto con el 

niño/a. 

  x 

2 apoyarnos unos a otros mutuamente 

para lograr las metas. 

  x 

3 Conversar abiertamente unos con 

otros. 

  x 

4 Estar orgullosos unos de los otros.   x 

5 Ayudar al niño/a con las tareas y 

actividades escolares y de formación. 

  x 

Madre 
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6 Enseñar al niño/a cómo ayudar en el 

trabajo o deberes de la casa o la 

institución educativa. 

  x 

7 Enseñar al niño/a cómo llevarse bien 

con otros. 

  x 

8 Enseñar niño/a en la toma de buenas 

decisiones. 

  x 

9 Tener tiempo para atender las 

necesidades individuales del niño/a. 

  x 

10 Ayudar al niño/a en el aprendizaje de 

ser independientes. 

  x 

11 Las estrategias o procedimientos 

tomadas en clase enfocados en el 

desarrollo educativo y social del 

estudiante. 

  x 

12 Las estrategias de aprendizaje basada 

en competencias, habilidades o 

limitaciones del niño/a. 

  x 

13 Implementar un sistema educativo 

dentro de la institución estudiantil 

donde cada niño/a tenga la posibilidad 

de estudiar, sin importar la condición 

física, cultural, social o espiritual que 

tenga. 

  x 

14 Es conocer las estrategias de 

aprendizaje utilizadas por el docente 

con el estudiante. 

  x 

15 Trabajar conjunto con la institución 

educativa, para un desarrollo más 

óptimo del niño/a. 

  x 
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UNIVERSIDAD ESTATAL PENÍNSULA DE SANTA ELENA 

POSTGRADO DE PSICOPEDAGOGÍA 

 

 
Encuesta dirigida a los representantes del estudiante 

 
Cordiales Saludos. Mi nombre es Jorge Erazo Parrales Maestrando de la Maestría de 

Psicopedagogía De la UPSE. 

 
 

 
Parentesco o Relación con el estudiante: 

 
Que tan importante es o son…. Poco 

Importante 

Medianamente 

importante 

Muy 

importante 

1 Disfrutar el tiempo en conjunto con el 

niño/a. 

  x 

2 apoyarnos unos a otros mutuamente 

para lograr las metas. 

  x 

3 Conversar abiertamente unos con 

otros. 

  x 

4 Estar orgullosos unos de los otros.   x 

5 Ayudar al niño/a con las tareas y 

actividades escolares y de formación. 

  x 

Madre 
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6 Enseñar al niño/a cómo ayudar en el 

trabajo o deberes de la casa o la 

institución educativa. 

  x 

7 Enseñar al niño/a cómo llevarse bien 

con otros. 

  x 

8 Enseñar niño/a en la toma de buenas 

decisiones. 

  x 

9 Tener tiempo para atender las 

necesidades individuales del niño/a. 

  x 

10 Ayudar al niño/a en el aprendizaje de 

ser independientes. 

  x 

11 Las estrategias o procedimientos 

tomadas en clase enfocados en el 

desarrollo educativo y social del 

estudiante. 

  x 

12 Las estrategias de aprendizaje basada 

en competencias, habilidades o 

limitaciones del niño/a. 

  x 

13 Implementar un sistema educativo 

dentro de la institución estudiantil 

donde cada niño/a tenga la posibilidad 

de estudiar, sin importar la condición 

física, cultural, social o espiritual que 

tenga. 

  x 

14 Es conocer las estrategias de 

aprendizaje utilizadas por el docente 

con el estudiante. 

  x 

15 Trabajar conjunto con la institución 

educativa, para un desarrollo más 

óptimo del niño/a. 

  x 
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Anexo 7. Entrevista a la docente encargada del 3° grado de la Unidad Educativa 

Juan Jacobo Rousseau 

 

 

 
 

 
UNIVERSIDAD ESTATAL PENÍNSULA DE SANTA ELENA 

POSTGRADO DE PSICOPEDAGOGÍA 

 

 
Entrevista a la docente encargada del 3° grado de la Unidad Educativa Juan 

Jacobo Rousseau 

 

 
 

1. ¿Cuántos estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas o no a una 

discapacidad cuenta su aula de clases? Especificar quienes son y la condición que 

presentan. 

 

2. Para un desarrollo integral del estudiante. ¿Cómo cree usted que debe ser 

realmente un aula inclusiva dentro de una institución educativa? 

3. ¿Qué actores influyen en el estudiante dentro del proceso de su educación? 

4. ¿Cuáles posibles barreras para el aprendizaje y la participación ha observado 

dentro del aula de clases (políticas, culturales o didácticas)? 

 

5. ¿Qué métodos utiliza para confrontar todas esas posibles barreras observadas? 

 

6.Antes de desarrollar alguna metodología o estrategia de enseñanza dentro del aula. 

 

¿qué principios debemos tomar en cuenta para su desarrollo? 
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7. ¿Cuáles son los criterios que utiliza para el diseño de un currículum de un 

estudiante con NEE? 

 

8. ¿Qué estrategias psicopedagógicas emplea dentro de ese currículum estudiantil? 

 

9. ¿Qué aspiración de cambio o adaptación tiene para el estudiante con ese 

currículum o con las estrategias planteadas anteriormente? 

 

10. Cree usted que las estrategias utilizadas dentro de su aula de clases se las podría 

catalogar dentro de la diversificación del aprendizaje para el desarrollo de la 

inclusión educativa? 


	Título
	1.1. Vía de selección de caso
	3.1 Aula inclusiva
	3.2 Contexto educativo para dar respuestas de calidad a la diversificación del aprendizaje y a las NEE


		2023-08-24T11:17:43-0500




