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RESUMEN

La presente investigacion aborda la importancia de las estrategias pedagdgicas inclusivas para la
atencion de estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) en el
nivel de Educacion Basica. El estudio surge debido a las dificultades que enfrentan numerosos
docentes para implementar estrategias metodologicas que respondan de manera efectiva a las
necesidades educativas de estos estudiantes, situacion que limita su participacion, aprendizaje e
inclusion dentro del aula. El objetivo general fue analizar las estrategias pedagdgicas orientadas
a la inclusion de estudiantes con TDAH en el nivel de Educacion Bésica. La investigacion se
desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, con alcance descriptivo-correlacional y un disefio no
experimental de corte transversal. La poblacion estuvo conformada por 13 docentes de la Escuela
de Educacion Basica Rafael Moran Valverde, ubicada en la provincia de Santa Elena, cantdon
Santa Elena-Jambeli-Colonche, a quienes se aplicO un cuestionario como instrumento de
recoleccion de informacion. Mediante este estudio se pretende identificar las principales
dificultades que enfrentan los docentes, describir las estrategias pedagdgicas inclusivas que
emplean y explicar su incidencia en el aprendizaje y la participacion de los estudiantes con TDAH.
Se espera que los resultados contribuyan al fortalecimiento de las practicas pedagdgicas
inclusivas, favorezcan el desarrollo de ambientes de aprendizaje mas equitativos y promuevan

una educacion de calidad que responda a la diversidad presente en las aulas de Educacion Bésica.

Palabras clave: estrategias pedagogicas inclusivas, TDAH, educacion inclusiva, Educacion

Basica, aprendizaje.
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ABSTRACT

This research addresses the importance of inclusive pedagogical strategies for supporting students
with Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) in Basic Education. The study arose from
the difficulties many teachers face in implementing methodological strategies that effectively
respond to the educational needs of these students, limiting their participation, learning, and
inclusion in the classroom. The general objective was to analyze pedagogical strategies aimed at
the inclusion of students with ADHD in Basic Education. The research was conducted using a
quantitative approach, with a descriptive-correlational scope and a non-experimental cross-
sectional design. The study population consisted of 13 teachers from Rafael Moran Valverde Basic
Education School, located in Santa Elena Province, Santa Elena Canton, Jambeli-Colonche, who
completed a questionnaire as the data collection instrument. This study seeks to identify the main
difficulties faced by teachers, describe the inclusive pedagogical strategies they use, and explain
their impact on the learning and participation of students with ADHD. The findings are expected
to contribute to strengthening inclusive teaching practices, fostering more equitable learning
environments, and promoting quality education that responds to the diversity present in Basic
Education classrooms.

Keywords: inclusive pedagogical strategies, ADHD, inclusive education, Basic Education,
learning.

XV



INTRODUCCION
CAPITULO 1

1  ABORDAJE DEL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

La educacion inclusiva se ha consolidado como uno de los propositos centrales de los sistemas
educativos contemporaneos, con el fin de que todos los alumnos accedan a procesos de ensefanza
y aprendizaje de calidad, libres de cualquier forma de discriminacion. En este sentido, la UNESCO
(2023) sefiala que la inclusion pasa por reconocer y superar aquellas barreras que obstaculizan
tanto el aprendizaje como la participacion plena de los estudiantes, particularmente de quienes
presentan necesidades educativas especiales. Dentro de los ambientes escolares, los nifos
diagnosticados con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) suponen un
desafio constante para los docentes, dado que las dificultades en el mantenimiento de la atencion,
el control de la impulsividad y los episodios de hiperactividad inciden directamente sobre su

rendimiento académico y su integracion social.

A pesar de los avances normativos, persisten importantes limitaciones a la hora de poner en
practica estrategias inclusivas en el dia a dia del aula, sobre todo en aquellas instituciones que
cuentan con pocos recursos pedagogicos. Esta situacion ha hecho necesario indagar de qué manera
las estrategias pedagogicas orientadas a la inclusion pueden incidir positivamente en el aprendizaje
de los estudiantes con TDAH. Cabe mencionar que, aunque en Ecuador existe un marco legal que
respalda la educacion inclusiva a través de la Constitucion de la Republica y la Ley Orgénica de
Educacion Intercultural (LOEI), en la practica se observan serias dificultades para articular
adecuadamente dichas disposiciones, lo que se traduce en una aplicacion irregular y poco
sistematica de las estrategias pedagdgicas inclusivas al interior de las aulas (Jenny Arroyo

Quifidnez, 2026).

Las investigaciones recientes desarrolladas a nivel nacional evidencian que gran parte de los
docentes no aplican estrategias inclusivas de manera constante debido al desconocimiento
metodologico y a la falta de recursos pedagogicos adaptados. Asimismo, se ha identificado que

muchas instituciones educativas carecen de acompafiamiento psicopedagogico especializado para



atender adecuadamente a estudiantes con necesidades educativas como el TDAH (Edison Alay

Plua, 2025).

Dentro de las instituciones educativas se constata con frecuencia que numerosos estudiantes
enfrentan serias dificultades para sostener la atencion durante las clases, controlar sus impulsos y
seguir las instrucciones que se les plantean, situaciones que terminan incidiendo de manera directa
tanto en su rendimiento académico como en la calidad de la convivencia escolar. El Trastorno por
Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) constituye una de las condiciones que se presentan
con mayor frecuencia entre los alumnos de educacion basica; sin embargo, una parte importante
de los docentes atin desconoce las estrategias pedagdgicas inclusivas que resultarian mas indicadas

para responder a las necesidades particulares de cada estudiante (Liliana Palacios Solorzano,

2025).

Esta misma realidad se manifiesta de forma concreta en la Escuela de Educacion Basica Rafael
Moran Valverde, centro educativo donde se lleva a cabo la presente investigacion ubicada en la
provincia de Santa Elena canton Santa Elena Jambeli - Colonche. En este espacio, los docentes
asumen un rol central en la atencidon a la diversidad y en el disefio de practicas pedagdgicas
capaces de dar respuesta a las necesidades individuales de los alumnos. No obstante, el
acompanamiento educativo a estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
(TDAH) suele convertirse en un reto considerable para la practica docente, especialmente cuando
se presentan dificultades persistentes en la concentracion, el seguimiento de instrucciones, la
autorregulacion emocional y la participacion activa en las actividades propuestas. Frente a esta
situacion, se vuelve indispensable examinar con detenimiento las estrategias pedagogicas
inclusivas que los docentes ponen en marcha y establecer en qué medida dichas estrategias se
vinculan con los procesos de inclusion educativa de los estudiantes con TDAH, tomando en

consideracion las caracteristicas particulares y las demandas especificas del entorno institucional.

1.2 Objetivo general

Analizar las estrategias pedagogicas orientadas a la inclusién de estudiantes con Trastorno por

Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) en el nivel de educacion bésica.

1.3 Objetivos especificos



o Identificar las principales dificultades que enfrentan los docentes al incluir a estudiantes con
TDAH en educacion basica.
e Describir las estrategias pedagogicas aplicadas para la atencion e inclusion de estudiantes con

TDAH.

e Explicar el impacto de dichas estrategias en el aprendizaje y la participacion de los estudiantes
con TDAH.

1.4 Justificacion de la investigacion

Esta investigacion ofrece una mirada actualizada al campo de la educacion inclusiva desde la
optica del Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH), temdtica que sigue
despertando un sostenido interés dentro de la psicopedagogia contemporanea. El estudio se
sustenta principalmente en las propuestas de autores como Ainscow (2011), Barkley (2015) y
Moran (2025), quienes insisten en la importancia de ajustar el proceso de ensefianza a la diversidad
presente en las aulas, de manera que se favorezca un aprendizaje profundo y equitativo; de este
modo, el trabajo busca consolidar un marco conceptual que articule las estrategias pedagdgicas

inclusivas con la atencion que requieren los estudiantes con TDAH.

Desde una perspectiva social, esta investigacion adquiere particular importancia porque responde
al imperativo de hacer efectivo el derecho de todos los estudiantes a recibir una educacion de
calidad, tal como lo dispone la Ley Orgénica de Educacion Intercultural (LOEI, 2015). En la
provincia de Santa Elena persisten todavia multiples dificultades para lograr la inclusion plena de
estudiantes con TDAH, originadas principalmente en la insuficiente formacion de los docentes y
en la escasez de recursos didécticos especializados. Por ello, el estudio pretende sensibilizar a la
comunidad educativa acerca del valor de la empatia, la tolerancia y el trabajo colaborativo,

elementos que resultan indispensables para construir una sociedad mas inclusiva y equitativa.

En el plano metodologico, el trabajo se justifica por su estructura analitica, la cual permitira
examinar con detalle las estrategias pedagdgicas que se aplican en el aula y evaluar su incidencia

real sobre la participacion y el rendimiento académico de los estudiantes con TDAH.



En cuanto al aspecto practico, la investigacion aspira a entregar a los docentes de educacion basica
herramientas concretas y de aplicacion inmediata. A través de la identificacion de précticas tales
como el refuerzo positivo, el empleo de recursos visuales, la gamificacion y la organizacion de
rutinas diarias, se espera que los profesores puedan enriquecer su quehacer pedagogico. Este aporte
incidiria positivamente en el clima escolar, en la participacion activa de los estudiantes y en su

capacidad de autorregulacion.

Ademas, se alinea con la mision de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, institucion
que impulsa la investigacion educativa como via para elevar la calidad de los procesos de
ensefianza. De esta forma, el estudio no solo pretende beneficiar directamente a docentes y
estudiantes, sino que ademds busca generar evidencia que pueda orientar el disefio de politicas

publicas y programas de formacioén docente en materia de inclusion educativa.

1.5 Delimitacion
e Campo de estudio: Educacion Basica.
e Objeto de estudio: Estrategias pedagogicas inclusivas y Trastorno por Déficit de Atencion e

Hiperactividad (TDAH) en Educacion Bésica.

e Unidad de estudio: Escuela de Educacion Basica Rafael Moran Valverde, ubicada en la

provincia de Santa Elena canton Santa Elena Jambeli - Colonche

e Sujetos de estudio: 13 docentes de la Escuela de Educacion Basica Rafael Moran Valverde,
quienes conforman la poblacion de estudio y aportan informacion sobre las estrategias
pedagdgicas inclusivas aplicadas en el aula.

e Enfoque de investigacion: Cuantitativo, con alcance descriptivo-correlacional y disefio no
experimental de corte transversal.

e Periodo: Afio lectivo 2026-2027



CAPITULO IT
MARCO TEORICO

1.6 Antecedentes

A nivel internacional se han desarrollado multiples investigaciones que muestran de qué manera
las estrategias pedagogicas inclusivas apoyan el aprendizaje y la participacion de los estudiantes
con Trastorno por Déficit de Atencidon e Hiperactividad (TDAH) en el nivel de educacion bésica,
dado que estos trabajos destacan la necesidad de ajustar las metodologias de ensefianza a las
particularidades de cada alumno de modo que se generen espacios escolares inclusivos,

participativos y flexibles (Mena, 2023).

En Espafia, segiin lo expuesto por Cecilia Latorre Cosculluela (2018), los especialistas en
educacion inclusiva indican que la aplicacion de estrategias como el aprendizaje cooperativo, la
ensefnanza multisensorial y el refuerzo positivo permite incrementar la atencion, la motivacion y

el comportamiento de los estudiantes con TDAH durante el desarrollo de las actividades en el aula.

Por otro lado, Monica Martinez Ordofiez (2025) en un estudio sobre inclusion y neurodivergencia
desde el enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), sostienen que las estrategias
didacticas inclusivas permiten responder de manera mas adecuada a las necesidades educativas de
estudiantes con TDAH. Los autores enfatizan que la aplicacion del DUA contribuye a garantizar

la equidad y la participacion dentro del aula.

En Brasil, Carlos Santos (2025) realizaron un estado de arte sobre las estrategias educativas
inclusivas para estudiantes con TDAH, concluyendo que recursos como organizadores visuales,
division de tareas, tecnologias educativas y actividades motivacionales ayudan a mejorar la lectura,
escritura y concentracion de los estudiantes. Sin embargo, se sefiala que aun existen limitaciones

en la aplicacion practica de estas estrategias dentro de las instituciones educativas.

De igual manera, Jenny Arroyo Quindnez (2026) estudiaron la relacion entre estrategias
pedagbgicas y tecnologicas en estudiantes con TDAH, indicando que el uso de herramientas
digitales y metodologias innovadoras fortalece la autorregulacion y el rendimiento académico. Los
resultados muestran que las tecnologias educativas representan un apoyo importante para la

educacion inclusiva en contextos escolares.



En América Latina, distintas investigaciones dan cuenta de un aumento progresivo en el nimero
de estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) que forman parte
del sistema educativo. Segun Sotomayor Bricio (2024), esta condicion suele presentarse junto con
dificultades de concentracion, problemas de memoria y complicaciones en la adaptacion al entorno
escolar, aspectos que terminan afectando de manera directa el rendimiento académico de los
alumnos, por su parte, Montalvan Galvez (2025) indica que el uso de estrategias pedagogicas
inclusivas, entre ellas los apoyos visuales, las rutinas bien organizadas, las pausas activas y los
refuerzos positivos, ayuda a que estos estudiantes participen mas activamente y logren mejores
resultados en su aprendizaje; sin embargo, muchas instituciones educativas todavia enfrentan

obstaculos importantes para implementar estas metodologias de forma consistente y sistematica.

La Constitucion de la Republica del Ecuador, junto con la Ley Organica de Educacion
Intercultural, establecen claramente el derecho de todos los estudiantes a recibir una educacion
inclusiva y de calidad. Aun asi, en la practica cotidiana se observan diversas limitaciones, entre
las que destacan la insuficiente capacitacion de los docentes, la falta de recursos didacticos y la
escasez de estrategias especializadas para atender a los estudiantes con TDAH, dicha distancia
entre lo que dispone la normativa y lo que realmente ocurre dia a dia en las aulas sigue siendo una

realidad persistente (Constitucion de la republica del Ecuador, 2008).

En la provincia de Santa Elena, Lainez Villao (2024) resalta la urgencia de mejorar las estrategias
pedagogicas dirigidas a estudiantes con TDAH en el nivel de educacion baésica, los estudios
realizados en instituciones de la provincia muestran que gran parte de los docentes necesita mayor
formacion para poder aplicar metodologias activas y técnicas que favorezcan la concentracion, la
inclusion y un aprendizaje mas profundo, de igual manera, estos trabajos ponen de manifiesto la
importancia de construir una mayor articulacion entre docentes, familias y toda la comunidad
educativa, dado que solo a través del trabajo conjunto es posible enriquecer el proceso de

ensefanza y aprendizaje de estos estudiantes.

Por ello, la presente investigacion se propone examinar como inciden las estrategias pedagogicas
en los procesos de inclusion educativa de los estudiantes con TDAH en educacion basica. Mediante
este estudio se busca identificar tanto las metodologias que resultan mas ttiles como las principales
dificultades que encuentran los docentes al trabajar con alumnos que presentan esta condicion. De

este modo, se espera generar aportes tanto tedricos como practicos que permitan avanzar hacia una



educaciéon mads inclusiva, equitativa y realmente ajustada a las necesidades concretas de la

comunidad educativa (Ministerio de Educacion, Deporte y Cultura, 2023).

1.7 Definicion de la inclusion educativa

La inclusién educativa puede definirse como aquel proceso a través del cual se busca que todos
los estudiantes, sin importar sus caracteristicas personales, sus habilidades o las necesidades
particulares que presenten, puedan acceder plenamente al curriculo y tomar parte de manera activa
en todas las actividades que conforman la vida escolar (Ainscow, 2020), este enfoque parte de la
idea de eliminar los obstaculos que dificultan el aprendizaje y de construir, al mismo tiempo, un

ambiente escolar basado en la equidad y en el respeto hacia la diversidad que existe en el aula.

En este sentido, la inclusion va mucho mas alld de la simple presencia fisica del estudiante dentro
del salon de clases, puesto que pone el énfasis en su participacion real, en su desarrollo tanto
académico como social, y en la necesidad de adaptar tanto el curriculo como las estrategias
pedagogicas segun las distintas formas de aprender que muestran los alumnos (Booth & Ainscow,

2016).

De igual forma, la inclusion educativa representa un derecho fundamental que ha sido reconocido
a nivel internacional, y cuya concrecion depende en gran medida de la colaboracion estrecha entre
docentes, familias y toda la comunidad educativa, dado que solo mediante este trabajo conjunto es
posible ofrecer oportunidades de aprendizaje verdaderamente equitativas para todos (Florian &

Black-Hawkins, 2011).

1.8 Caracteristicas del estudiante con TDAH en el contexto escolar

Los estudiantes que presentan Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) suelen
enfrentar importantes dificultades para mantener la atencion de forma sostenida, controlar sus
impulsos y, en muchos casos, regular su nivel de actividad motora, aspectos que inciden de manera
directa tanto en su desempefio académico como en sus relaciones sociales (American Psychiatric
Association, 2013), estas caracteristicas hacen necesario que los docentes implementen
adaptaciones pedagogicas especificas, con el fin de apoyar su proceso de aprendizaje y facilitar

una participaciéon mas plena dentro del aula.



Dentro del contexto escolar, estos alumnos tienden a olvidar con frecuencia las tareas o materiales,
les cuesta seguir las instrucciones que se les dan, muestran inquietud constante y presentan serios
problemas para organizar su trabajo y sus tiempos, dichas conductas no responden a una falta de
voluntad o mala intencion, sino que forman parte de las manifestaciones propias del trastorno y,
por ello, demandan un acompafiamiento cercano junto con estrategias pedagdgicas bien pensadas

(DuPaul & Stoner, 2014).

De igual forma, los estudiantes con TDAH suelen reaccionar con mayor sensibilidad ante las
criticas o retroalimentaciones negativas, lo cual puede llevarlos a desarrollar una autoestima baja
si no se maneja con cuidado el reconocimiento de sus fortalezas y debilidades, por eso, resulta
indispensable diseflar e implementar estrategias que favorezcan la motivacion, ayuden a
desarrollar la autorregulacion y fomenten interacciones positivas tanto con sus compaferos como

con los docentes (Barkley, 2015).

1.9 Factores que influyen en la inclusion del alumnado con TDAH.

La inclusion de estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) se
encuentra condicionada por diversos factores, entre los que destacan la preparacion que reciben
los docentes, la disponibilidad de recursos materiales y didécticos, asi como la disposicion y
actitud que muestra toda la comunidad educativa (Florian & Black, 2011), de modo que, crear un
entorno escolar verdaderamente inclusivo exige una planificaciéon cuidadosa, el respaldo de
profesionales especializados y una adaptacion permanente tanto del curriculo como de las formas

de ensefianza que se utilizan dia a dia en el aula.

Ademas de estos elementos institucionales, las caracteristicas propias de cada estudiante también
juegan un papel central, puesto que su capacidad para autorregularse, su nivel de motivacion y sus
habilidades sociales influyen de manera directa en su participacion dentro de las actividades y en
sus resultados académicos (Barkley, 2015), por esa razén cuando el docente logra reconocer estas
diferencias individuales, se encuentra en mejores condiciones para seleccionar y aplicar estrategias
pedagbgicas ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno, lo que facilita su proceso de

aprendizaje.

Por ultimo, la colaboracién estrecha entre la familia, los docentes y los especialistas representa un
elemento indispensable para que la inclusion se concrete de forma real y duradera. Solo mediante

una comunicacion fluida y un trabajo coordinado es posible disefiar intervenciones coherentes a lo
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largo del tiempo, que respondan de manera adecuada a las necesidades especificas de cada

estudiante con TDAH (DuPaul & Stoner, 2014).

1.10 Interaccion social y trabajo cooperativo con sus pares.

La interaccion social ocupa un lugar central dentro de la educacion inclusiva, dado que representa
una via importante para el desarrollo de habilidades sociales y para facilitar la integracion real de
los estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) (Barkley, 2015).
Cuando se promueve el trabajo cooperativo, los alumnos tienen la oportunidad de aprender unos
de otros, de cultivar la empatia y de construir relaciones mas positivas y duraderas dentro del

espacio escolar.

Por eso motivo, los docentes pueden disefiar actividades grupales en las que se definan roles claros
para cada participante, lo que estimula la colaboracion mutua; de esta forma, se logra que los
estudiantes practiquen y mejoren sus habilidades de comunicacion, desarrollen mayor respeto
hacia los deméas y adquieran herramientas bésicas para resolver los conflictos que puedan surgir

(Florian & Black-Hawkins, 2011).

ademas, una buena interaccion social incide positivamente en la motivacion y en la participacion
activa de los estudiantes, aquellos con TDAH que se sienten aceptados y respaldados por sus
compaiieros suelen mostrar un comportamiento mas equilibrado en el aula y alcanzan, al mismo

tiempo, un mejor rendimiento académico (DuPaul & Stoner, 2014).

1.11 Participacion del estudiante con TDAH en el aula.

Promover la participacion de los estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH) requiere la creacion de actividades dindmicas y con sentido que logren
captar su interés y los involucren realmente en el proceso de aprendizaje (Estrella, 2024), la
interaccion permanente con el docente y la entrega de retroalimentacion inmediata se convierten

en elementos muy importantes para sostener su atencion y su compromiso a lo largo de las clases.

Entre las estrategias mas utilizadas se encuentran la division de las tareas en partes mas pequefias,
el empleo de recursos visuales y tecnologicos, asi como el uso de metodologias activas tales como
el aprendizaje cooperativo y el trabajo basado en proyectos, todas estas practicas facilitan la
comprension de los contenidos y apoyan el desarrollo tanto de competencias académicas como

sociales en estos estudiantes (Pozo, 2023).



Ademas, cuando los estudiantes con TDAH logran participar de manera activa, se favorece su
integracion dentro del grupo, lo que a su vez fortalece su autoestima y sus habilidades para
relacionarse con los demads, es asi que, un alumno que se siente parte del grupo y que percibe que
sus aportes son valorados tiende a mostrar mayor motivacion y obtiene, por lo general, mejores

resultados académicos (Delgado, 2024).

1.12 Definicion de las estrategias pedagdgicas inclusivas

Las estrategias pedagogicas inclusivas consisten en un conjunto de enfoques educativos que
buscan asegurar que todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas personales o
necesidades especificas, puedan acceder a una educacion de calidad, estas estrategias se centran
en modificar el curriculo, los métodos de ensefianza y el ambiente escolar con el proposito de
impulsar la participacion y un aprendizaje que tenga verdadero sentido para cada alumno (Moran,

2025)

Este tipo de enfoques adquiere especial importancia cuando se trata de estudiantes con TDAH,
quienes con frecuencia enfrentan dificultades para mantener la atencion, controlar sus impulsos y
regular su conducta, situaciones que pueden perjudicar seriamente su desempefio escolar si no se
realizan las adaptaciones necesarias, de esa forma, las estrategias inclusivas no solo facilitan el
aprendizaje, sino que también ayudan a construir mayor equidad y justicia dentro del sistema

educativo.

Asimismo, estas estrategias se basan en el respeto hacia la diversidad y hacia las particularidades
de cada estudiante, con lo cual contribuyen a generar un ambiente escolar mas positivo y de mayor
colaboracion, con respecto a este proceso, el docente actia principalmente como un facilitador que
ajusta sus practicas diarias a las necesidades reales de los alumnos, buscando apoyar su desarrollo

integral (Moran, 2025).

1.13 Importancia de las estrategias pedagogicas en la educacion basica

La educacion bésica representa una etapa decisiva en el desarrollo académico, social y emocional
de los nifios y nifias, por dicho motivo es que, la aplicacion de estrategias pedagogicas inclusivas
en este nivel se vuelve especialmente importante para que todos los estudiantes, y de manera
particular aquellos que presentan TDAH, puedan aprender y participar de forma mas completa

(Gélvez, 2025).
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Estas estrategias ayudan a disminuir los obstdculos que dificultan el aprendizaje, permiten
mantener mejor la atencion y contribuyen a que los estudiantes se sientan mas motivados, creando
asi un ambiente escolar mas equilibrado, de igual manera, favorecen el desarrollo de habilidades
sociales y emocionales, lo que fortalece la integracion y la colaboracion entre los compafieros de

clase (Galvez, 2025).

Su valor también radica en que apoyan el crecimiento de la autonomia y de la autorregulacion en
los estudiantes, dos aspectos que resultan muy importantes para su €xito tanto en el ambito
académico como en su vida personal, lo que queda claro entonces es que, cuando se logra construir
un aula inclusiva y bien organizada, cada nifio o nifia tiene mayores posibilidades de desarrollar

todo su potencial sin que sus dificultades se conviertan en limitaciones permanentes.

1.14 Tipos de estrategias pedagogicas aplicadas a estudiantes con TDAH.

Las estrategias pedagogicas dirigidas a estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH) suelen agruparse en tres grandes categorias: adaptaciones curriculares,
metodologias activas y recursos tecnoldgicos, por otro lado, adaptaciones curriculares consisten
en realizar modificaciones en los contenidos, en los métodos de ensefianza y en los sistemas de

evaluacion, con el propdsito de ajustarlos a las necesidades particulares de cada estudiante.

Por su parte, las metodologias activas, entre las que se encuentran el aprendizaje cooperativo, el
aprendizaje basado en proyectos y la gamificacion, buscan aumentar la participacion, el interés y
la atencion de los alumnos, dichas propuestas permiten que los estudiantes se involucren de manera
mas directa en su propio aprendizaje, al mismo tiempo que desarrollan habilidades sociales y

emocionales (Estrella, 2024).

De igual manera, los recursos tecnologicos y visuales resultan de gran ayuda porque facilitan la
organizacion de la informacion y favorecen la comprension de los contenidos, dichas aplicaciones
educativas, videos interactivos y diversas herramientas digitales permiten ajustar el aprendizaje a
las caracteristicas individuales y ayudan a mantener la atencion de los estudiantes con TDAH,

haciendo que el proceso sea mas significativo (Estrella, 2024).
e Apoyos visuales

Los apoyos visuales constituyen una de las estrategias pedagogicas mas utilizadas para favorecer

el aprendizaje de estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH),
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aquellos recursos incluyen imagenes, pictogramas, diagramas, mapas conceptuales, calendarios
visuales y organizadores graficos que facilitan la comprension de la informacidon y permiten
estructurar las actividades escolares de manera mas clara. Su uso contribuye a reducir la sobrecarga
cognitiva y mejora la capacidad de los estudiantes para seguir instrucciones y completar tareas

académicas.

Los estudiantes con TDAH suelen presentar dificultades para mantener la atencion durante largos
periodos de tiempo, por lo que los recursos visuales representan una herramienta efectiva para
captar y mantener su interés, ademas, estos materiales permiten reforzar la memoria y la
organizacion de la informacion, favoreciendo la comprension de conceptos complejos y

promoviendo una participacion mas activa en el aula.

De acuerdo con Ordofiez Montero (2025), la utilizacion de apoyos visuales dentro de estrategias
pedagbgicas inclusivas mejora significativamente la atencidén, la comprension lectora y el
rendimiento académico de los estudiantes con TDAH, contribuyendo al desarrollo de entornos

educativos mas accesibles y participativos.

El uso de recursos visuales y tecnoldgicos en el aula es fundamental para apoyar el aprendizaje de
estudiantes con TDAH, herramientas como graficos, mapas conceptuales, videos interactivos y
aplicaciones educativas ayudan a los estudiantes a organizar la informaciéon y mantener la atencion

durante las actividades (Pozo, 2023).

Estos recursos permiten que los docentes presenten los contenidos de manera mas clara y atractiva,
promoviendo la comprension y la retencion de los conocimientos, de igual modo, la incorporacion
de tecnologia facilita la personalizacion del aprendizaje, adaptando los materiales y actividades a

las necesidades individuales de cada estudiante.
e Metodologias activas

Las metodologias activas se definen como aquellos enfoques de ensefianza que otorgan al
estudiante el rol central dentro de su propio proceso de aprendizaje, de tal forma que este se
convierte en el actor principal de las experiencias educativas, mediante actividades dindmicas
orientadas a la exploracion, al trabajo colaborativo y a la resolucion de problemas, se estimula el
desarrollo del pensamiento critico junto con la creatividad, destacando entre las mas empleadas el

aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado en retos.
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Cuando se dirigen especificamente a estudiantes con TDAH, estas metodologias demuestran ser
especialmente ttiles, puesto que ayudan a mantener la motivacion en niveles elevados y reducen

los extensos periodos de atencion pasiva,

De esta manera, al involucrar a los alumnos en tareas précticas que poseen un claro sentido, se
propicia el desarrollo simultdneo de competencias cognitivas y sociales, aspecto que termina por
apoyar de forma directa su inclusion dentro del aula. Rodriguez Estrella (2024) ha sefialado al
respecto que la puesta en practica de metodologias activas con enfoque inclusivo incide
positivamente en la concentracion, en la participacion y en el rendimiento académico de estos
estudiantes, ya que permite configurar ambientes de aprendizaje mas dinamicos y mejor ajustados

a sus particularidades.
e Pausas activas

Las pausas activas consisten en breves actividades fisicas que se insertan a lo largo de la jornada
escolar con el objetivo de disminuir el cansancio mental, recuperar la concentracion y contribuir
al bienestar general de los estudiantes, estas pueden incluir ejercicios de estiramiento, movimientos
corporales, juegos cortos o técnicas de respiracion que interrumpen de manera temporal las tareas

académicas habituales.

En el caso de los estudiantes con TDAH, dichas pausas adquieren una relevancia particular, dado
que ofrecen una salida adecuada para canalizar la energia acumulada y reducir los episodios de
hiperactividad; ademads, favorecen el desarrollo de la autorregulacion emocional y preparan al

alumno con mejor disposicion para retomar las actividades de aprendizaje.

Diversos estudios revisados por Marcelo De la Cruz (2025) han puesto en evidencia que cuando
se integran de forma sistematica estas pausas en la planificacion pedagdgica, se observan avances
notables en el comportamiento dentro del aula, en la duracion de la atencion sostenida y en los
logros académicos, al tiempo que se genera un clima escolar mas saludable e inclusivo para el

conjunto de los estudiantes.
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e Adaptacion del entorno escolar a las necesidades del estudiante.

La modificacion del entorno escolar representa un elemento indispensable para avanzar en la
inclusion de los estudiantes con TDAH, ya que implica reorganizar la distribucion del aula,
minimizar los factores distractores y establecer espacios claramente estructurados que faciliten

tanto la concentracion como el proceso de aprendizaje (Pozo, 2023)

Los docentes pueden lograrlo a través de sefializaciones visuales, el establecimiento de rutinas
bien definidas y la delimitacion precisa de los tiempos destinados a cada actividad; de este modo,
los estudiantes comprenden con mayor claridad las expectativas que se tienen sobre ellos y logran

manejar sus impulsos con mayor ¢éxito, lo cual deriva en un aprendizaje mas fluido.

De igual manera, cuando se introduce flexibilidad tanto en el curriculo como en las estrategias
metodoldgicas, se respetan los ritmos y estilos de aprendizaje individuales, con lo que se avanza
hacia una mayor equidad y se facilita la integracion real de todos los alumnos del grupo (Florian

& Black, 2021)

e Refuerzo positivo y motivacion.

El refuerzo positivo se presenta como una estrategia de gran utilidad para incentivar conductas
apropiadas y sostener la motivacion de los estudiantes con TDAH, puesto que el reconocimiento
oportuno de sus logros y esfuerzos contribuye directamente a elevar su autoestima y su

compromiso con las tareas escolares (Delgado, 2024).

Cuando las recompensas se entregan de forma inmediata y especifica, ya sea a través de elogios
verbales, simbolos o incentivos materiales, los alumnos identifican con mayor facilidad las
conductas deseables y tienden a repetirlas, facilitando asi la consolidacion de habitos de estudio y
el progreso en la autorregulacion emocional, de igual forma, al combinar este tipo de refuerzo con
metas claras y expectativas estables a lo largo del tiempo, los estudiantes logran entender el
proposito de sus acciones y desarrollan un mayor impulso para superarse, convirtiendo la
motivacion en un factor determinante para mantener la atencion y elevar el rendimiento académico

(Barkley, 2015).

En este mismo sentido, tanto la autoestima como la motivacion ocupan un lugar central en el éxito

escolar de estos alumnos; el reconocimiento de sus avances, el uso consistente de refuerzo positivo
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y una retroalimentacion constructiva ayudan a construir confianza y un compromiso mas so6lido

con el aprendizaje.

Sin embargo, resulta igualmente necesario disefiar actividades que respondan a los intereses y
fortalezas particulares de cada estudiante, pues esto incrementa la motivacion que surge desde su
interior y reduce las posibilidades de frustracion o desinterés durante las clases. Finalmente, el
desarrollo de una autoestima positiva incide de manera favorable en la conducta y en las
interacciones sociales, dado que un alumno que se siente valorado participa con mayor entusiasmo,
regula mejor su comportamiento y adquiere con mayor facilidad habilidades sociales funcionales

(DuPaul & Stoner, 2014).
e Planificacion y disefio de estrategias adaptadas.

La planificacion de estrategias adaptadas exige por parte del docente un conocimiento detallado
de las caracteristicas que presentan los estudiantes con TDAH, de manera que se puedan establecer
objetivos precisos, seleccionar actividades acordes a sus posibilidades y organizar el espacio del
aula de forma estructurada, todo ello orientado a favorecer tanto la atencidon como una

participacion mas activa (Ordofiez, 2025).

El disefio de estas estrategias debe incorporar una variedad de actividades, tiempos claramente
definidos y metas realistas, con el propdsito de evitar cualquier tipo de sobrecarga cognitiva que
pudiera interferir en el proceso, ademas, esta planificacion cobra mayor eficacia cuando se
construye de manera conjunta entre docentes, orientadores y familias, lo que permite generar un
enfoque integral que responda de forma precisa a las necesidades de cada estudiante; en tal sentido,
la flexibilidad permanente y la disposicion para realizar ajustes continuos se convierten en aspectos

decisivos para alcanzar un aprendizaje inclusivo y con resultados duraderos (Ordofiez, 2025).

e Uso de tecnologias educativas

Las tecnologias educativas han cobrado una importancia creciente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, debido principalmente a su capacidad para ajustarse a los diferentes estilos y ritmos
de los estudiantes. Entre estas herramientas se encuentran plataformas virtuales, aplicaciones
educativas, recursos multimedia, juegos interactivos y software especializado, todos los cuales
contribuyen a una mayor participacion de los alumnos en las actividades propuestas. En el caso

concreto de los estudiantes con TDAH, estas tecnologias permiten presentar la informacion de
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manera mas atractiva y dindmica, lo que facilita la atencion y la comprension de los contenidos;
ademads, brindan la posibilidad de personalizar las experiencias de aprendizaje y de ofrecer

retroalimentacion inmediata acerca del desempefio académico (Ordofiez, 2025).

Arroyo Quindnez (2026) ha destacado que el empleo adecuado de estos recursos tecnologicos
apoya el desarrollo de habilidades cognitivas, incrementa la motivacion y favorece el éxito
académico de los estudiantes con TDAH, por lo que se han consolidado como un instrumento

valioso en el marco de la educacion inclusiva.

1.15 Manejo del comportamiento y autorregulacion en clase.

El manejo del comportamiento y la promocién de la autorregulacion son aspectos esenciales en el
aula inclusiva para estudiantes con TDAH. Establecer normas claras, rutinas estructuradas y
sefales visuales ayuda a los alumnos a organizar sus acciones y reducir la impulsividad, ademas
es importante que los estudiantes aprendan técnicas de autorregulacion, como la identificacion de
emociones, pausas activas y estrategias de autocontrol. Esto les permite gestionar sus conductas y

mantenerse enfocados en las tareas escolares (CDC, 2024).

Ademads, un manejo adecuado del comportamiento contribuye a un ambiente escolar positivo y a
la integracion de todos los alumnos. La combinacion de normas claras, apoyo docente y estrategias

de autorregulacion promueve un aprendizaje mas efectivo y sostenible (CDC, 2024).

1.16 Rol del docente en la aplicacion de estrategias inclusivas.

El docente tiene un papel central en la implementacion de estrategias pedagogicas inclusivas. Su
actitud positiva, empatia y disposicion para adaptar la ensefianza son determinantes para crear un
entorno de aprendizaje equitativo (Manchego Meléndez, 2022), de igual modo, el docente debe
colaborar con otros profesionales, como psicopedagogos, orientadores y familias, para disenar y
aplicar estrategias adecuadas a las necesidades de los estudiantes con TDAH. La comunicacion
constante entre todos los actores educativos asegura una atencion integral y coordinada (Manchego

Meléndez, 2022).

El rol del docente también incluye la observacion y evaluacion continua del progreso de los
alumnos, ajustando las estrategias seglin los resultados obtenidos. Su capacidad de adaptacion y

compromiso es clave para lograr una educacion inclusiva efectiva (Manchego Meléndez, 2022).
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1.17 Capacitacion docente para la atencion a la diversidad.

La capacitacion docente es fundamental para atender a la diversidad en el aula y responder de
manera efectiva a las necesidades de estudiantes con TDAH. Programas de formacioén que aborden
conocimientos sobre el trastorno, estrategias pedagodgicas inclusivas y manejo del comportamiento

fortalecen la practica educativa (Solis, 2010).

Ademés, la formacion debe ser continua y actualizada, considerando las nuevas metodologias y
tecnologias aplicables en la educacion inclusiva. Esto permite que los docentes estén preparados

para implementar estrategias efectivas y adaptarlas segun las caracteristicas de cada estudiante

(Solis, 2010).

La capacitacion docente también promueve la reflexion sobre la propia practica educativa,
fomentando la creatividad y la innovacion en la ensefianza. Un docente capacitado puede crear un
ambiente inclusivo que favorezca el aprendizaje, la motivacion y la participacion de todos los

estudiantes (Solis, 2010).

1.18 Evaluacion formativa como parte de la estrategia pedagogica.
La evaluacion formativa es una herramienta esencial para monitorear el progreso de los estudiantes
y ajustar las estrategias pedagogicas en tiempo real. Permite identificar fortalezas y dificultades,

proporcionando retroalimentacion constructiva que guia el aprendizaje (Sanchez-Dumez, 2021).

En el caso de estudiantes con TDAH, la evaluacion formativa ayuda a reconocer los avances en
atencion, participacion y autorregulacion, ademas de adaptar actividades y recursos segun sus
necesidades especificas (Sanchez-Dumez, 2021). Esta evaluacion continua fomenta la motivacion

y el compromiso del estudiante con su propio aprendizaje.

Incluso, la evaluacion formativa se integra como parte de la estrategia pedagdgica inclusiva,
promoviendo un enfoque centrado en el proceso de aprendizaje mas que unicamente en los
resultados. Esto permite un seguimiento personalizado y un apoyo constante que mejora la

efectividad de la ensefianza (Sanchez-Dumez, 2021).

La evaluacion del progreso académico y conductual es fundamental para ajustar estrategias
pedagogicas y garantizar el éxito del estudiante con TDAH. La evaluacion formativa permite
identificar fortalezas, dreas de mejora y la efectividad de las intervenciones implementadas

(Sanchez-Dumez, 2021).
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Los docentes deben aplicar observaciones, registros de conducta y evaluaciones adaptadas que
reflejen el progreso del estudiante en distintos contextos. Esto permite tomar decisiones

informadas sobre la planificacion de actividades y recursos (Estrella, 2024).

Ademés, la retroalimentacion constante y personalizada fomenta la motivacion y refuerza el
aprendizaje. La evaluacion integral combina aspectos académicos, conductuales y sociales para

ofrecer un seguimiento completo y efectivo (DuPaul & Stoner, 2014).

1.19 Buenas practicas para la inclusion efectiva del TDAH en la educacion basica.

Entre las buenas practicas orientadas a la inclusion de estudiantes con TDAH en la educacion
basica se encuentran la planificacion de actividades adaptadas a sus caracteristicas, el empleo de
metodologias activas, la colaboracién permanente entre docentes, familias y especialistas, asi
como la aplicacion de estrategias de refuerzo positivo, las cuales en conjunto permiten que estos
alumnos participen de forma plena en el aula y logren desarrollar sus capacidades en condiciones

mas favorables (Delgado, 2024).

De igual forma, la formacion continua del docente, la adecuacion del entorno escolar y el
seguimiento individualizado de cada estudiante constituyen elementos indispensables para
consolidar los procesos de inclusion, puesto que la consistencia y la coherencia con que se aplican
las estrategias a lo largo del tiempo facilitan tanto la integracion social como la construccion de

aprendizajes con verdadero sentido (Solis, 2010).

Por ultimo, la construccion de un ambiente escolar que valore la diversidad, que propicie las
interacciones sociales y que cuide la autoestima de los estudiantes permite avanzar hacia una
educacién mas equitativa y de mayor calidad; en este sentido, estas buenas practicas constituyen
la base sobre la cual los estudiantes con TDAH pueden alcanzar su maximo potencial dentro del

sistema educativo (Florian & Black, 2011).
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1.20 Operacionalizacion de las variables
Tabla N.2 1 Variable dependiente

Variable dependiente: Inclusion de estudiantes con TDAH

TECNICAS E
CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
INSTRUMENTOS
(Utilizo imagenes, esquemas
o graficos para explicar
contenidos como parte de las
estrategias pedagogicas en el
. aula?
Intervencion en Bl 7ad
. . clase y trabajos ¢ mpieo orgar'n'za ores
Segiin Tony Booth y Mel Ainscow . visuales para facilitar la
i o ) colaborativos .
(2000) la inclusién no es sélo que L . . comprension de las
. ) . Participacion en el Convivencia y o )
los estudiantes con discapacidad . actividades educativas?
aula relaciones con ..
accedan a las escueclas de la . . . (Entre las actividades
R i o Interaccion social compafieros ) )
educacion basica, sino disminuir .. . educativas  realizo pausas | Encuesta
. Rendimiento Cumplimiento  de . .
las distintas barreras que les e activas durante la jornada
. . académico tareas y logro de
dificultan el aprendizaje vy ., . escolar?
Autorregulacion aprendizajes

promover la integracion de todos
los estudiantes.

Control de impulsos
y seguimiento de
normas

(Empleo recursos multimedia
para facilitar que el estudiante
mantenga la atencion?

(Las herramientas
tecnologicas se consideran
utiles para adaptar las
actividades de estudiantes con
TDAH?
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Tabla N.2 2 Variable independiente

CONCEPTUALIZACION

Seguin Escobar (2023) las
estrategias son técnicas o
procedimientos utilizados en la
ensefianza facilitando el
aprendizaje, donde los docentes
emplean las estrategias para
alcanzar objetivos de competencia
evaluar el aprendizaje.

Variable independiente: Estrategias pedagogicas inclusivas

DIMENSIONES

Apoyos visuales
Metodologias
activas

Pausas activas
Adaptacion del
entorno escolar
Refuerzo positivo
Tecnologias
educativas

INDICADORES

e  Uso de imagenes,

organizadores
graficos e
instrucciones
visuales.

e Aprendizaje

cooperativo,
actividades

participativas y ABP.
e Ejercicios de

movimiento,
descanso activo y
relajacion.

e  Organizacion del
aula y reduccion de

distractores.

e Reconocimiento,

motivacion y
retroalimentacion.

Yy recursos

multimedia.

Plataformas digitales

ITEMS

(En el proceso de las clases,
los estudiantes con TDAH
participan activamente?

(Promuevo  oportunidades
didacticas para que todos los
estudiantes  expresen  sus
ideas?

(Los estudiantes con TDAH
intervienen en  trabajos
grupales?

(Promuevo actividades que
fortalecen la convivencia
entre los estudiantes?

(En los procesos educativos
se promueven acciones para
favorecer la  inclusion
educativa?

TECNICAS E

INSTRUMENTOS

Encuesta
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CAPITULO III
2 MARCO METODOLOGICO

2.1 Tipo y enfoque de la investigacion

La presente investigacion se realizd de manera descriptiva y correlacional, esto debido a que se
busca analizar las diferentes estrategias pedagogicas que se incluyen actualmente por los docentes
y su relacion con la inclusion educativa con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad

(TDAH) en Educacion Basica.

Investigacion descriptiva: El estudio adoptard un alcance descriptivo porque permitird
identificar, caracterizar y detallar las estrategias pedagdgicas inclusivas a las que recurren los
docentes dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje cuando trabajan con estudiantes con TDAH,
obteniendo asi informacion sobre las manifestaciones y particularidades de las variables de estudio
en el contexto educativo seleccionado, sin que esto implique intervenir o modificar de forma

deliberada las condiciones bajo las cuales se desarrolla el fenomeno investigado (Taiman, 2022)

En este sentido, el componente descriptivo posibilitard un acercamiento a las practicas pedagogicas
que los docentes llevan a cabo en sus aulas, contemplando aspectos vinculados con la adaptacion
de actividades, el empleo de recursos didacticos, la organizacion del espacio, la participacion de
los estudiantes y la atencion a las distintas necesidades educativas que se presentan en el grupo; al
mismo tiempo, permitirad caracterizar las condiciones en las que se desenvuelve la inclusion de los
estudiantes con TDAH dentro del entorno escolar, tal como lo plantean Hernandez-Sampieri y
Mendoza (2018), los estudios de tipo descriptivo buscan especificar propiedades, caracteristicas y

perfiles de personas, grupos, comunidades o fendmenos que son sometidos a analisis.

Investigacion correlacional: esta investigacion presentara un alcance correlacional, puesto que
se propone determinar la relacion existente entre las estrategias pedagogicas inclusivas, concebida
como variable independiente, y la inclusién de estudiantes con TDAH, entendida como variable
dependiente, con el proposito de analizar si entre ambas variables existe una asociacion estadistica
a partir de los datos que se obtengan mediante la aplicacion del instrumento de investigacion

(Taiman, 2022).
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Este componente correlacional permitird establecer tanto el grado como la direccion de la relacion
entre las variables estudiadas, sin que ello suponga la determinacion de una relacion causal entre
las mismas; por consiguiente, lo que se busca es conocer si la puesta en practica de estrategias
pedagogicas inclusivas se encuentra asociada con los niveles de inclusion educativa de los
estudiantes con TDAH en el ambito de la Educacion Basica, de acuerdo con Hernandez-Sampieri
y Mendoza (2018), los estudios correlacionales tienen como finalidad conocer la relacion o el
grado de asociacion que existe entre dos o mas conceptos, categorias o variables dentro de un

contexto determinado.

Enfoque de la investigacién: La presente investigacion se desarrollard bajo un enfoque
cuantitativo, debido a que permitira recopilar y analizar datos numéricos relacionados con las
estrategias pedagdgicas inclusivas y la inclusion de estudiantes con TDAH en Educacion Basica.
Este enfoque permitira medir las variables mediante un instrumento estructurado y obtener
informacion que posteriormente serd organizada y analizada mediante procedimientos estadisticos

(Taiman, 2022).

Para la recoleccion de informacion se aplicard una encuesta mediante un cuestionario estructurado
con escala tipo Likert, cuyos items estardn relacionados con las dimensiones e indicadores
establecidos en la operacionalizacion de las variables. Los datos obtenidos seran codificados y
procesados estadisticamente, permitiendo presentar los resultados mediante tablas y graficos para

facilitar su interpretacion.

De esta manera, el enfoque cuantitativo permitird realizar un andlisis descriptivo de las variables
de estudio y, posteriormente, determinar la relacion existente entre las estrategias pedagogicas

inclusivas y la inclusion educativa de estudiantes con TDAH.

2.2 Diseiio de la investigacion

El disefio de la presente investigacion serd de tipo no experimental, debido a que las variables de
estudio no seran manipuladas deliberadamente. Las estrategias pedagogicas inclusivas y la
inclusion de estudiantes con TDAH serdn analizadas tal como se presentan en su contexto

educativo natural, sin realizar intervenciones que modifiquen las condiciones existentes.
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El disefio no experimental permitird recopilar informacioén sobre las practicas pedagdgicas
desarrolladas por los docentes y las condiciones relacionadas con la inclusion educativa de
estudiantes con TDAH. De esta manera, el investigador analizara los fendmenos tal como ocurren
en la realidad, sin ejercer control directo o experimental sobre las variables estudiadas. Hernandez
Sampieri y Mendoza (2018) senalan que en los disefios no experimentales las variables no son
manipuladas intencionalmente, sino que los fendmenos son observados en su ambiente natural

para posteriormente ser analizados.

Asimismo, la investigacion sera de corte transversal o transeccional, debido a que la informacion
sera recopilada en un momento determinado durante el desarrollo del estudio. Este disefio
permitira obtener informacion sobre las variables en un periodo especifico, proporcionando una

vision de la situacidn existente en el contexto educativo seleccionado.

La recoleccion de datos se realizara mediante la aplicacion de una encuesta dirigida a los docentes
que forman parte de la poblacion de estudio. Una vez obtenida la informacion, se procedera con
su organizacion, codificacion y analisis estadistico, de acuerdo con los objetivos y las

caracteristicas del estudio.

2.3 Universo y poblacion

El universo de la presente investigacion estara constituido por los docentes que integran la Escuela
de Educacion Basica Rafael Moran Valverde, ubicada en la provincia de Santa Elena, canton
Jambeli - Colonche institucion en la cual se lleva a cabo el estudio vinculado con las estrategias
pedagogicas inclusivas y la inclusion de estudiantes que presentan Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH). La eleccion de esta institucion obedece a su conexion directa
con el objeto de estudio, en tanto los docentes que alli laboran desempefian un rol central en el
desarrollo de practicas pedagogicas dirigidas a atender la diversidad y a posibilitar la participacién

de todos los estudiantes dentro del proceso educativo.

La poblacion de estudio estard compuesta por un total de 13 docentes pertenecientes a la Escuela
de Educacion Basica Rafael Mordan Valverde, quienes serdn considerados como participantes

directos de la investigacion, su seleccion se justifica en el hecho de que constituyen actores
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involucrados de manera inmediata en los procesos de ensefianza y aprendizaje; por ende, se

encuentran en condiciones de proporcionar informacion detallada acerca de las estrategias
pedagdgicas inclusivas que se ponen en practica en el entorno escolar, asi como de las acciones

relacionadas con la inclusidon de estudiantes con TDAH.

2.4 Técnicas de recoleccion de informacion

Con el proposito de obtener la informacion requerida para el desarrollo de esta investigacion, se
empleard la técnica de la encuesta, la cual permitira recopilar de manera directa las percepciones
de los docentes de Educacion Basica en torno a las estrategias pedagégicas inclusivas que utilizan
para atender las necesidades educativas de los estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion
e Hiperactividad (TDAH), dicha encuesta serd aplicada a los docentes que conforman la poblacion
de estudio, considerando que estos participantes mantienen un vinculo inmediato con los procesos
de ensefianza-aprendizaje y, en consecuencia, pueden aportar informacion valiosa respecto a las
practicas pedagdgicas que implementan cotidianamente dentro del aula; de este modo, se busca
conocer codmo perciben las estrategias que despliegan para favorecer la participacion, el

aprendizaje y la inclusion de los estudiantes con TDAH.

Para la recoleccion de los datos se utilizard un cuestionario estructurado, disefiado en concordancia
con las dimensiones e indicadores que fueron definidos en la operacionalizacion de las variables.
El instrumento estara compuesto por items que abordan tanto las estrategias pedagdgicas
inclusivas como la inclusion educativa de estudiantes con TDAH, de manera que la informacion
recabada responda de forma directa a los objetivos planteados y a las variables definidas en la
investigacion, en cuanto al formato de respuesta, el cuestionario emplearéd una escala de tipo Likert,
la cual posibilitara el registro ordenado y cuantificable de las respuestas de los participantes; este
tipo de escala facilitard la medicion de las percepciones docentes respecto a los distintos aspectos
que se abordan en el instrumento, permitiendo con posterioridad la tabulacion y el andlisis

estadistico de los datos recopilados.
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CAPITULO 1V
ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

La presente investigacion tiene como proposito analizar las estrategias pedagogicas inclusivas
orientadas a la atencion de estudiantes con Transtorno por Déficit de Atencidon e Hiperactividad
(TDAH) en el nivel de Educacién Basica de la Escuela de Educacion Bésica Rafael Moran
Valverde. En este contexto, las estrategias pedagdgicas inclusivas constituyen un elemento
fundamental para garantizar una educacion equitativa y de calidad, favoreciendo la participacion,
el aprendizaje y el desarrollo integral de todos los estudintes, independientemente de sus

caracteristicas o nececidades educativas.

Segun la UNESCO (2020), la educacion inclusiva constituye un proceso que garantiza el acceso,
la participaciéon y el aprendizaje de todos los estudiantes, mediante la implementacién de
estrategias pedagogicas que respondan a la diversidad presente en el aula. En este sentido, Ainscow
(2005), sefiala que los docentes desempefian un papel fundamental al adaptar sus metodologias y
recursos para favorecer la participacion activa de todo el alumnado. Asimismo, Barkley (2015),
destaca que los estudiantes con TDAH requieren estrategias especificas que promuevan la
organizacion, la atencion sostenida, la autorregulacion y el seguimiento continuo para potenciar

su rendimiento académico y social.

Para la recopilacion de la informacion se aplicd una encuesta estructurada dirigida a 13 docentes
de la institucion, utilizando la escala tipo Likert de cinco opciones de respuesta: 1=Nunca, 2=Casi
nunca, 3=Algunas veces, 4=Casi siempre, 5=Siempre. Los resultados obtenidos se presentan
mediantes graficos de pasteles y se presentan considerando los fundamentos tedricos que sustentan

la investigacion.

Analisis de la Encuesta

Analisis estadisticos descriptivos

Tabla N2 3 Interpretacion general de frecuencias

Variable / Estrategias Siempre Casi Algunas Casi Nunca

Pedagégicas Inclusivas Siempre veces nunca
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f fr %

fr
%

fr
%

; Utilizo imagenes,
esquemas o graficos para
explicar contenidos como
parte de las estrategias

pedagogicas en el aula?

54% 4

31%

2 15%

0%

0%

(Empleo organizadores
visuales para facilitar la
comprension de las

actividades educativas?

38% 6

46%

2 15%

0%

0%

(Entre las actividades
educativas realizo pausas
activas durante la jornada

escolar?

11

85% 2

15%

0 0%

0%

0%

(Empleo recursos
multimedia para facilitar
que el estudiante mantenga

la atencion?

69% 4

31%

0 0%

0%

0%

(Las herramientas
tecnologicas se consideran
utiles para adaptar las
actividades de estudiantes

con TDAH?

31% 5

38%

4 31%

0%

0%

Variable / Inclusion De

Estudiantes Con TDAH

Siempre Casi

Siempre

Algunas

veces

Casi

nunca

Nunca

Siempre

fr
f F
%

fr
%

fr
%

fr
%

fr %

(Enel proceso de las clases, los
estudiantes con TDAH participan

activamente?

5 38% 3

23%

5 38%

0%

0%

(Promuevo oportunidades didacticas

para que todos los estudiantes

expresen sus ideas?

5 38% 5

38%

2 15%

0%

8%

¢;Los estudiantes con TDAH

intervienen en trabajos grupales?

8 62% 1

8%

3 23%

0%

8%

(Promuevo actividades que

fortalecen la convivencia entre los

estudiantes?

10 7% 2

15%

1 8%

0%

0%

¢ En los procesos educativos se

promueven acciones para favorecer

la inclusion educativa?

Analisis de resultado

12 92% 1

8%

0 0%

0%

0%
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Los resultados obtenidos en la tabla evidencian una percepcion favorable de los docentes respecto
a la aplicacion de estrategias pedagogicas inclusivas y a la inclusion de estudiantes con Trastorno
por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) en la Escuela de Educacion Bésica Rafael
Moréan Valverde. En ambas variables predominan las respuestas "Siempre" y "Casi siempre",
teniendo en las preguntas como ;Entre las actividades educativas realizo pausas activas durante
la jornada escolar? teniendo un 85% en respuestas favorables lo que demuestra que los docentes
implementan précticas orientadas a atender las necesidades educativas de los estudiantes y a

promover su participacion dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje.

En la variable Estrategias Pedagogicas Inclusivas, los resultados reflejan un uso frecuente de
recursos visuales, organizadores graficos, pausas activas y herramientas tecnologicas, estrategias
que favorecen la atencion, la comprension de los contenidos y el aprendizaje significativo de los
estudiantes con TDAH. Por su parte, la variable Inclusion de estudiantes con TDAH con la
interrogante ;jEn los procesos educativos se promueven acciones para favorecer la inclusion
educativa? con un 92% con respuestas a favor evidencia que la institucion promueve acciones
encaminadas a fortalecer la participacion, el trabajo colaborativo, la convivencia escolar y la

igualdad de oportunidades, aspectos fundamentales para consolidar una educacién inclusiva.

En conjunto, los resultados permiten inferir que existe una tendencia positiva hacia la
implementacion de préacticas pedagdgicas inclusivas dentro de la institucién educativa. Asimismo,
estos hallazgos respaldan el objetivo de la investigacion al evidenciar que la aplicacion de
estrategias pedagogicas inclusivas contribuye al fortalecimiento de la inclusion de los estudiantes
con TDAH, favoreciendo su integracion, participacion y desarrollo académico en un ambiente

educativo respetuoso de la diversidad.

Analisis por variable

Para una mejor apreciacion del analisis de los resultados la encuesta demuestra tantos hallazgos

importantes que se describiran a continuacion.
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Pregunta 1: ;Utiliza imdgenes, esquemas o graficos para facilitar el aprendizaje de los estudiantes
con TDAH?

[ B
®:2
@
®5

Interpretacion

Interpretamos que el 53,8 % de los participantes afirma que siempre utiliza imagenes, esquemas o
graficos como estrategia para facilitar el aprendizaje de estudiantes con TDAH, mientras que el
30,8 % sefiala que casi siempre lo hace. Esto significa que el 84,6 % de los encuestados emplea

recursos visuales de manera frecuente en su practica educativa.

Por otra parte, el 15,4 % indica que solo a veces utiliza estos recursos, lo que evidencia que aun
existe un grupo reducido de docentes que no los incorpora de manera constante. Asimismo, no se
registraron respuestas en las categorias nunca ni casi nunca, lo que refleja que todos los

participantes recurren, al menos ocasionalmente, a estrategias visuales.

Pregunta 2: ;Emplea organizadores visuales para apoyar la comprension de los contenidos?

[ B
@2
®3
@4
®s
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Interpretacion

Los resultados evidencian que el 46,2 % de los docentes manifiesta que casi siempre emplea
organizadores visuales para apoyar la comprension de los contenidos, mientras que el 38,5 %
indica que siempre los utiliza. En conjunto, el 84,7 % de los participantes incorpora esta estrategia
de manera frecuente, lo que refleja una tendencia favorable hacia el uso de herramientas visuales

en el proceso de ensefianza.

Por otro lado, el 15,4 % sefiala que solo a veces utiliza organizadores visuales, lo que indica que
aun existe un grupo minoritario que no los integra de forma sistematica en su practica pedagogica.
Ademas, no se registraron respuestas en las opciones casi nunca ni nunca, lo que demuestra que

todos los encuestados recurren, al menos ocasionalmente, a este tipo de recursos.

Pregunta 3: ;Realiza pausas activas durante las clases para mejorar la atencion y concentracion

de los estudiantes?
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Interpretacion

Los resultados evidencian que el 84,6 % de los docentes afirma que siempre realiza pausas activas
durante las clases para favorecer la atencion y la concentracion de los estudiantes, mientras que el
15,4 % senala que casi siempre implementa esta estrategia. En conjunto, el 100 % de los
encuestados utiliza las pausas activas de manera frecuente, lo que demuestra una alta valoracion

de esta practica pedagogica.
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De igual manera, no se registraron respuestas en las categorias a veces, casi nunca o nunca, lo que

indica que todos los participantes incorporan esta estrategia de forma habitual dentro de sus clases.

Pregunta 4: ;Emplea recursos multimedia y tecnoldgicos para favorecer el aprendizaje de los

estudiantes con TDAH?

o & N -

Interpretacion

Los resultados nos indican que el 69,2 % de los docentes afirma que siempre emplea recursos
multimedia y tecnologicos para favorecer el aprendizaje de los estudiantes con TDAH, mientras
que el 30,8 % manifiesta que casi siempre utiliza este tipo de herramientas. En conjunto, el 100 %

de los participantes incorpora recursos tecnoldgicos de manera frecuente en su practica educativa.

Por otro lado, no se registraron respuestas en las categorias a veces, casi nunca o nunca, lo que
evidencia que todos los docentes reconocen la importancia de integrar la tecnologia como apoyo

al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pregunta 5: ;Considera que las herramientas tecnoldgicas favorecen la inclusion de los

estudiantes con TDAH?
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Interpretacion

Se evidencia que el 38,5 % de los docentes considera que casi siempre las herramientas
tecnologicas favorecen la inclusion de los estudiantes con TDAH, mientras que el 30,8 % afirma
que siempre contribuyen a este propdsito. En conjunto, el 69,3 % de los encuestados mantiene una

percepcion positiva sobre el impacto de la tecnologia en la inclusion educativa.

Por consiguiente, el 30,8 % sefiala que solo a veces las herramientas tecnologicas favorecen la
inclusion, lo que sugiere que su efectividad puede depender de factores como la disponibilidad de
recursos, la capacitacion docente o la forma en que estas herramientas son implementadas en el

proceso de ensefianza.

Pregunta 6: ;Los estudiantes con TDAH participan activamente en las actividades desarrolladas

en el aula?
91
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Interpretacion
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Los resultados obtenidos reflejan que la mayoria de los docentes considera que los estudiantes con
TDAH participan activamente en las actividades desarrolladas dentro del aula. Aunque una parte
de los encuestados manifestd una posicion neutral, predominaron las respuestas favorables, lo que
evidencia que las estrategias pedagodgicas implementadas favorecen la integracion y participacion
de estos estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. No obstante, las respuestas neutrales
indican que aln existen aspectos que pueden fortalecerse para garantizar una participacion mas

constante y efectiva.

Pregunta 7: ;Promueve oportunidades didacticas para que todos los estudiantes expresen sus

ideas y participen en igualdad de condiciones?
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Interpretacion

E1 77 % de los docentes considera que se promueven oportunidades didacticas de manera frecuente
o permanente para que todos los estudiantes expresen sus ideas y participen en igualdad de
condiciones. Sin embargo, el 23,1 % presenta respuestas que evidencian que estas oportunidades
no siempre se desarrollan de manera constante. Esto permite identificar la necesidad de fortalecer
estrategias pedagdgicas inclusivas que garanticen la participacion activa y equitativa de todos los
estudiantes, especialmente de aquellos que pueden presentar dificultades de atencidon y

participacion, como los estudiantes con TDAH.

Pregunta 8: ;Los estudiantes con TDAH intervienen en trabajos grupales junto con sus

compafieros?
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Interpretacion

Los resultados obtenidos evidencian que el 69,2 % de los docentes considera que los estudiantes
con TDAH participan de manera frecuente en trabajos grupales junto con sus compaiieros. Sin
embargo, el 30,8 % sefiala que esta participacion ocurre solo algunas veces o no se presenta. Estos
resultados reflejan que, aunque existe una tendencia favorable hacia la inclusion de los estudiantes
con TDAH en actividades grupales, todavia es necesario fortalecer estrategias de trabajo

cooperativo que garanticen su participacion activa y equitativa dentro del aula.

Pregunta 9: ;Promueve actividades que fortalecen la convivencia entre los estudiantes dentro del

aula?
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Interpretacion

Se evidencia que el 92,3 % de los docentes sefiala que promueve actividades para fortalecer la
convivencia entre los estudiantes de manera frecuente o permanente. Esto evidencia una tendencia
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favorable hacia la generacion de ambientes inclusivos y de compaierismo dentro del aula. Sin
embargo, el 7,7 % que respondid “A veces” permite considerar que todavia existe la necesidad de
fortalecer estas actividades para asegurar que la convivencia y la participacion sean promovidas

de manera constante entre todos los estudiantes, incluidos aquellos con TDAH.

Pregunta 10: ;Se promueven acciones para favorecer la inclusion educativa de los estudiantes
con TDAH?
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Interpretacion

Los resultados muestran que practicamente la totalidad con un 92.3% de los docentes considera
que la institucion desarrolla acciones orientadas a favorecer la inclusion educativa de los
estudiantes con TDAH. Este hallazgo evidencia el compromiso institucional con la
implementacion de estrategias inclusivas que garantizan la igualdad de oportunidades, la
participacion y el acceso al aprendizaje. En consecuencia, se puede afirmar que la institucion
mantiene una cultura educativa enfocada en la atencion a la diversidad, fortaleciendo los procesos

de inclusion y contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes.
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DISCUSIONES

Autores como Ainscow (2005), Booth y Ainscow (2015), destacan que las estrategias pedagogicas
inclusivas son fundamentales para garantizar el acceso, la participacion y el aprendizaje de los
estudiantes con Trastorno por Déficit de Atenciéon e Hiperactividad (TDAH). Estos autores
coinciden en que la planificacion de metodologia flexible, la adaptacion de las actividades de
aprendizaje y el compromiso docente favorecen una educacion basada en los principios de equidad

e inclusion.

En concordancia con los autores citados, la investigacion desarrollada por Gonzabay y Tigua en
la Escuela de Educacion Bésica Rafael Moran Valverde a partir de las diez preguntas del
cuestionario evidencian una percepcion favorable de los docentes respecto a la implementacion de
estrategias pedagdgicas inclusivas y a la inclusion de estudiantes con Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH), en términos generales, las respuestas se concentraron en las
categorias "Siempre" y "Casi siempre", lo que refleja que los docentes reconocen la importancia
de aplicar estrategias que favorezcan el aprendizaje y la participacion de los estudiantes dentro del

aula.

En relaciéon con las primeras cinco preguntas, correspondientes a la variable Estrategias
Pedagdgicas Inclusivas, los resultados muestran que los docentes utilizan con frecuencia imagenes,
esquemas, organizadores graficos, pausas activas, recursos multimedia y herramientas
tecnologicas como apoyo para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas practicas contribuyen a
captar la atencion, facilitar la comprension de los contenidos y responder a las necesidades
educativas de los estudiantes con TDAH. Asimismo, los estudiantes con TDAH tienden a presentar
dificultades para mantener la atencion, controlar impulsos y organizar tareas, lo que limita su
participacion en actividades educativas. Por este motivo, estudios como el de (Rodriguez &
Gamboa, 2024) plantean que las metodologias activas representan una alternativa pedagdgica
eficaz, ya que colocan al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje, favoreciendo su
implicacion, autonomia y motivacion. La valoracion positiva obtenida en estos indicadores
evidencia el compromiso de los docentes con la aplicacion de metodologias que favorecen una

educacion mas inclusiva.
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Respecto a las preguntas seis a diez, correspondientes a la variable Inclusion de estudiantes con
TDAH (Baque, Lopez, Ortega, Jiménez, & Lozano, 2025) destacan que, debido a las dificultades
que estos estudiantes enfrentan en términos de atencion sostenida, impulsividad y autorregulacion,
es necesario realizar adaptaciones curriculares que permitan su inclusion y participacion en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, estas adaptaciones no implican reducir los estandares de
aprendizaje, sino modificar la forma en que los contenidos, objetivos y evaluaciones son
presentados y abordados. Indicandonos que los docentes perciben que los estudiantes participan
en las actividades académicas, intervienen en los trabajos colaborativos y cuentan con

oportunidades para expresar sus ideas dentro del aula.

Ademas, consideran que la instituciéon promueve acciones orientadas a fortalecer la convivencia
escolar y garantizar la inclusién educativa, favoreciendo un ambiente de respeto, igualdad de
oportunidades y participacion para todos los estudiantes. Esto sugiere que, si bien la institucion
desarrolla practicas inclusivas de manera constante, aun existen oportunidades para fortalecer
determinadas estrategias pedagdgicas y consolidar una participacion mas amplia de los estudiantes

con TDAH en todas las actividades escolares.
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CONCLUSIONES

Se determiné que existe una relacion significativa entre las estrategias pedagogicas inclusivas y la
inclusion de los estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) en la
Escuela de Educacion Basica Rafael Moran Valverde, puesto que los resultados evidenciaron que
la aplicacién de estrategias como apoyos visuales, organizadores graficos, pausas activas y
recursos tecnoldgicos favorece la participacion, la integracion y el aprendizaje de estos estudiantes

dentro del aula, con lo cual se cumple el objetivo general planteado en la investigacion.

Se identifico que los docentes implementan con frecuencia diversas estrategias pedagdgicas
inclusivas a lo largo del proceso de ensenanza-aprendizaje, dado que los resultados obtenidos
reflejan una valoracion positiva en cuanto al empleo de recursos didacticos y metodologias activas;
esto demuestra el compromiso del personal docente con el desarrollo de practicas educativas que
responden a las necesidades de los estudiantes con TDAH y que propician un ambiente de

aprendizaje mas inclusivo.

Se evidencio, de igual forma, que la institucidon lleva a cabo acciones orientadas a la inclusion
educativa mediante la promocion de la participacion activa, el trabajo colaborativo y la
convivencia escolar, siendo la percepcion favorable de los docentes un indicador de que dichas
practicas generan igualdad de oportunidades y favorecen la integracion de los estudiantes con

TDAH tanto en las actividades académicas como en las dinamicas sociales del entorno escolar.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes de la institucion educativa continuar incorporando de manera
sostenida estrategias pedagogicas inclusivas tales como el uso de apoyos visuales, organizadores
graficos, pausas activas, recursos tecnologicos y metodologias participativas, en tanto estas
practicas favorecen la atencion, la motivacion y la construccion de aprendizajes significativos en

los estudiantes con TDAH.

Se sugiere promover espacios permanentes de capacitacion y actualizacion docente en materia de
educacion inclusiva, estrategias metodoldgicas y atencion a estudiantes con necesidades
especificas de apoyo educativo, con la finalidad de fortalecer las competencias profesionales del
cuerpo docente y contribuir a la mejora continua de la calidad en los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Se recomienda, también, fomentar el trabajo colaborativo entre docentes, directivos, familias y
profesionales de apoyo, de modo que sea posible disefiar e implementar acciones coordinadas que
favorezcan la inclusion, la participacion activa y el desarrollo integral de los estudiantes con

TDAH tanto dentro como fuera del aula.

Se considera ademas que, se deberia a impulsar el empleo de recursos tecnoldgicos y materiales
didacticos adaptados que permitan diversificar las estrategias de ensefanza, facilitando con ello la
participacion de todos los estudiantes y propiciando ambientes de aprendizaje inclusivos en los

que se respeten las diferencias individuales y se garantice la igualdad de oportunidades
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ANEXOS

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA DE EUCACION BASICA
ENCUESTA A DOCENTE

1. Titulo de la investigacion:

Estrategias pedagogicas inclusivas y trastorno del déficit de atencion e hiperactividad (TDAH) en
Educacion Basica

2. Objetivo del estudio

Recopilar informacion sobre las estrategias pedagoégicas inclusivas utilizadas para atender a
estudiantes con TDAH en Educacion Basica.

3. Variable que se pretende medir

Variable dependiente: Inclusion de estudiantes con TDAH en educacion bésica

Variable independiente: Estrategias pedagogicas orientadas a la inclusion
Instrucciones:

4 Lee las preguntas con atencién

= Marca con una X segiin tu respuesta, dependiendo la escala

Escala: 1=Nunca, 2=Casi nunca, 3=Algunas veces, 4=Casi siempre, 5=Siempre

Variable independiente: Estrategias pedagdgicas inclusivas

ftem 1 2 3 4

¢;Utilizo imagenes, esquemas o graficos para
explicar contenidos como parte de las
estrategias pedagodgicas en el aula?

;Emplea organizadores visuales para facilitar la
comprension de las actividades educativas?

¢;Entre las actividades educativas realizo pausas
activas durante la jornada escolar?

¢Empleo los recursos multimedia facilita al
estudiante mantener la atencién?

¢;Las herramientas tecnolégicas se consideran
util para adaptar las actividades de estudiantes
con TDAH?
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UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA DE EUCACION BASICA
ENCUESTA A DOCENTE

[tem 1 2 3 4 5

En el proceso de las clases los estudiantes con
TDAH participan activamente.

Promueve oportunidades didacticas para que
todos los estudiantes expresen sus ideas.

Los estudiantes con TDAH intervienen en
trabajos colaborativos.

Promueve actividades que fortalecen la
convivencia entre los estudiantes.

En los procesos educativos se promueve
acciones para favorecer la inclusion educativa.




CERTIFICADO DE ANTIPLAGIO

Informe de analisis
Compilatio Magister+ | CBTECH Plus-ECU

Edgar Suarez Gonzabay Teofilo Tigua Tumbaco
ID : ed37c5ccce69fa32578cfbe0faSb59956114bc65

Nombre del fichero - Edgar Suarez Gonzabay Teofilo Tigua Tumbaco txt
Tamaiio del archivo original - 966 kB
Numero de palabras - 10095

@ Resumen (seccion 1/1)

Localizacién de los textos sospechosos en el documento :

Incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

@ Similitudes

3%

Textos sospechosos

Depositante :KaiaOriega

Fecha de deposito - 29 de julio de 2026
Tipo de carga : interface

fecha de fin de analisis - 29 de julio de 2026

1%

Pasajes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones.

Deteccion de IA

Textos estilisticamente préximos a un texto generado por una IA.

1%

Este indice es un indicador y no una prueba. Comprueba con el autor si domina los conocimientos mencionados en el documento.

@ Idiomas no reconocidos

1%

Pasajes en los que parte del vocabulario utilizado no forma parte del diccionario de la lengua.

Puede tratarse de unintento del autor de modificar el texto para evitar ser detectado.

}
No incluido en el porcentaje de textos sospechosos:

@ Textos entre comillas

Pasajes entre comillas, a menudo indicativos de una cita.

1%
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CARTA DE ACEPTACION POR PARTE DE LA INSTITUCION

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION E IDIOMAS

CARRERA DE EDUCACION BASICA

OFICIO No. UPSE-CEB-2026-0410-MG
La Libertad, 9 de julio de 2026.

Lic. Manuel Ignacio Parrales Gonzabay, Mgtr.
Director de la Escuela de Educacion Basica “Rafael Moran Valverde”
Ciudad.

De mis consideraciones:

Quien suscribe, Lcda. Margot Garcia Espinoza, PhD., directora de la Carrera
de Educacion Basica de la Facultad de Ciencias de la Educacion e Idiomas de
la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me dirijo a usted con la
finalidad de solicitar su autorizacion para que los estudiantes Tigua Tumbaco
Tedfilo Emanuel y Gonzabay Suarez Edgar Michael, desarrollen su proyecto
de investigacion en la institucion educativa bajo su digna direccion.

El tema del proyecto es: “Estrategias Pedagodgicas inclusivas y trastorno del
Déficit de Atencion e Hiperactividad en Educacién Basica”. Para el
desarrollo del mismo, los estudiantes aplicaran instrumentos de recolecciéon de
informacion, como encuestas y entrevistas, dirigidos al personal docente y
estudiantes de la comunidad educativa.

Las actividades estan programadas para ejecutarse durante el periodo
académico 2026-1, especificamente en el mes de julio del presente ano.

Por la favorable acogida que usted dara a la presente, le anticipo mis mas
sinceros agradecimientos. Atte.
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