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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el efecto de recursos digitales
educativos, disefiados por estudiantes universitarios del Proyecto Semilla, sobre la motivacion
escolar hacia la asignatura de Estudios Sociales en estudiantes de décimo afio de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa "Alm. Alfredo Poveda Burbano" (canton Salinas, provincia
de Santa Elena). El estudio se sustentd en la Teoria de la Autodeterminacion (Deci y Ryan, 2000;
Ryan y Deci, 2017) y se operacionalizé mediante la Escala de Motivacion Académica adaptada al
contexto de Estudios Sociales (EMA-ES), basada en Vallerand et al. (1992). Se emple6 un diseio
cuantitativo, cuasi-experimental, con grupo experimental y grupo control no equivalente, y
medicion pretest-postest. Se obtuvieron 119 registros validos en el pretest (67 control, 52
experimental) y 106 en el postest (55 control, 51 experimental). Los recursos digitales aplicados y
evaluados mediante una Ficha de Andlisis basada en los principios de Mayer (2014) y el modelo
SAMR (Puentedura, 2013), alcanzaron un nivel de Modificacion y una alineacion curricular alta
con la destreza CS.4.1.36. Los resultados no evidenciaron diferencias estadisticamente
significativas entre grupos ni entre momentos en las siete subescalas del EMA-ES, aunque el
patron descriptivo favorecid consistentemente al grupo experimental, con tamafios del efecto
pequefios. Se concluye que los recursos digitales, pese a no producir un incremento motivacional
estadisticamente robusto en el periodo estudiado, podrian estar conteniendo el descenso
motivacional observado en el grupo control, lo que sugiere un efecto protector mas que un efecto
de incremento dramatico. Se recomienda extender la duracion de la intervencion y, en futuras
réplicas, utilizar un coédigo de identificacion anénimo que permita el emparejamiento individual

de registros pretest-postest.

Palabras clave: motivacion escolar, recursos digitales educativos, Estudios Sociales.



ABSTRACT

This research aimed to determine the effect of digital educational resources, designed by
university students from the "Proyecto Semilla" initiative, on school motivation toward the Social
Studies subject among tenth-grade students of Basic General Education at the "Alm. Alfredo
Poveda Burbano" Educational Unit (Salinas canton, Santa Elena province). The study was
grounded in Self-Determination Theory (Deci & Ryan, 2000; Ryan & Deci, 2017) and
operationalized through an adapted version of the Academic Motivation Scale for Social Studies
(EMA-ES), based on Vallerand et al. (1992). A quantitative, quasi-experimental design was used,
with an experimental group and a non-equivalent control group, applying pretest-posttest
measurements. Valid records totaled 119 at pretest (67 control, 52 experimental) and 106 at
posttest (55 control, 51 experimental). The digital resources applied and assessed through an
analysis checklist based on Mayer's (2014) multimedia design principles and the SAMR model
(Puentedura, 2013), reached the Modification level and showed strong alignment with the
CS.4.1.36 curricular skill. Results showed no statistically significant differences between groups
or across time points in any of the seven EMA-ES subscales, although the descriptive pattern
consistently favored the experimental group, with small effect sizes. It is concluded that, although
the digital resources did not produce a statistically robust motivational increase during the study
period, they may have helped contain the motivational decline observed in the control group,
suggesting a protective rather than a dramatic enhancement effect. Extending the intervention
period and, in future replications, using an anonymous identification code to enable individual

pretest-posttest pairing are recommended.

Keywords: school motivation, digital educational resources, Social Studies.
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INTRODUCCION

La motivacion escolar constituye uno de los factores mas determinantes del
aprendizaje, y su estudio adquiere particular relevancia en asignaturas como Estudios
Sociales, frecuentemente percibidas por los estudiantes de Educacion Basica Superior
como memoristicas y de escaso vinculo con su realidad cotidiana. La presente
investigacion analiza el efecto de recursos digitales educativos, disefiados por estudiantes
universitarios del Proyecto Semilla de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena,
sobre la motivacion escolar hacia Estudios Sociales en alumnos de décimo afio de EGB
de la Unidad Educativa "Alm. Alfredo Poveda Burbano" ubicada en el canton Salinas,
provincia Santa Elena. El trabajo se organiza en cuatro capitulos, cuyo contenido se

detalla a continuacion.

CAPITULO I: Se plantea la situacion problematica que motiva el estudio: la
escasa evidencia empirica sobre el efecto real de los recursos digitales en la motivacion
escolar hacia Estudios Sociales, frente a la creciente promocion institucional de su uso en
el aula. A partir de esta situacion se formulan la pregunta principal y las preguntas
especificas de investigacion, el objetivo general; determinar el efecto de los recursos
digitales educativos sobre la motivacion escolar hacia Estudios Sociales, y los objetivos
especificos que lo desglosan. El capitulo cierra con la justificacion del estudio, sus

alcances, delimitacion y limitaciones, y la idea que se defiende.

CAPITULO II: Desarrolla los antecedentes internacionales, latinoamericanos y
nacionales relacionados con el problema de investigacion, y construye las bases tedricas

de las dos variables de estudio: la motivacion escolar, fundamentada en la Teoria de la



Autodeterminacion (Deci y Ryan, 2000; Ryan y Deci, 2017) y operacionalizada mediante
la Escala de Motivacion Académica (Vallerand et al., 1992) adaptada a Estudios Sociales
(EMA-ES); y los recursos digitales educativos, abordados desde los principios de disefio
multimedia de Mayer (2014), el modelo de integracion tecnologica SAMR (Puentedura,
2013) y el marco TPACK (Mishra y Koehler, 2006). El capitulo culmina con la
operacionalizacion de las variables y el sistema de hipotesis general y especificas que se

someteran a contraste.

CAPITULO III: Describe el tipo y disefio de la investigacion; cuantitativo,
cuasi-experimental, con grupo experimental y grupo control no equivalente y medicion
pretest-postest, asi como la poblacion y muestra, el procedimiento seguido y las técnicas
e instrumentos de recoleccion de informacion: la EMA-ES y la Ficha de Analisis de
Recursos Digitales. El capitulo detalla, ademas, las etapas de procesamiento de los datos
y las técnicas estadisticas descriptivas e inferenciales empleadas para contrastar cada

hipotesis.

CAPITULO IV: Presenta las caracteristicas de la muestra, el analisis de datos
faltantes, la estadistica descriptiva por subescala, grupo y momento, la verificacion de los
supuestos estadisticos y el contraste de las hipotesis especificas y general. Los resultados
no revelaron diferencias estadisticamente significativas entre el grupo experimental y el
control, ni entre el pretest y el postest del grupo experimental; sin embargo, el patron
descriptivo favorecid consistentemente al grupo experimental en la mayoria de las
subescalas, con tamafios del efecto pequefios, un hallazgo que se discute con sus matices

y limitaciones.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA

Situacion problematica

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2016) Estudios Sociales en el
curriculo ha sido estructurado como un sistema que va de lo simple a lo complejo, refleja
un enfoque disciplinar, epistemologico y didactico. Por lo general el sistema educativo
latinoamericano considera esta materia sobrante, por lo que a menudo utilizan sus horas
para actividades extracurriculares. Por lo general les dan més importancia a las materias
de Lengua y Literatura o Matemadticas porque son consideradas materias de mayor
importancia. Estévez Estévez et al. (2024) sostienen que resulta indispensable comprender
como las tecnologias emergentes estan transformando la educacién superior y en qué
medida estas innovaciones inciden o no en el aprendizaje y el rendimiento académico de

los estudiantes.

Miranda-Hernandez, P. S. y Medina-Chicaiza, R. P. (2020) sefialan que los
Estudios Sociales en Educacion Bésica pretende que los estudiantes comprendan la
organizacion y evolucioén de la sociedad desde dimensiones espaciales, geograficas e
historicas, con especial atenciébn al contexto latinoamericano. No obstante, la
disponibilidad limitada de recursos digitales puede reducir el interés del alumnado y
restringir las posibilidades de contextualizar los contenidos. En muchas aulas, el uso de
tecnologia se concentra en presentaciones de diapositivas o en la proyeccion ocasional de
videos, sin incorporar de forma sostenida recursos interactivos que favorezcan una

participacion activa.



En el Ecuador, muchos docentes se ven limitados a usar recursos digitales
innovadores para sus clases, lo cual afecta al interés de los estudiantes por las mismas. En
el area de Estudios Sociales se ve incluso mas afectada porque la denominan una materia
de relleno. En el estudio de Miranda-Hernandez, P. S. y Medina-Chicaiza, R. P. (2020)
sostienen que contindan utilizandose metodologias tradicionales que priorizan la
memorizacion de contenidos y pueden generar desmotivacion durante el aprendizaje de
las Ciencias Sociales. Esta situacion evidencia la falta de capacitacion de los docentes,
que solo dedican sus clases a que los estudiantes memoricen y no a que sean innovadores

en sus métodos de aprendizaje.

Por lo tanto, es importante incorporar estrategias pedagdgicas innovadoras que
amplien el uso educativo de la tecnologia dentro de las instituciones. Una integracion
planificada de recursos digitales puede contribuir a que los contenidos de Estudios
Sociales sean mas comprensibles, cercanos y significativos para los estudiantes de décimo

afio, de la Unidad Educativa Evangélica “Alm. Alfredo Poveda Burbano™.

Inquietudes del investigador

Pregunta principal

(Que efecto tienen los recursos digitales disefiados por estudiantes universitarios
sobre la motivacion escolar hacia Estudios Sociales en alumnos de Educacion Bésica
Superior, en comparacién con quienes reciben ensefanza, mediante una metodologia

convencional?



Preguntas secundarias

e /Qué¢ nivel de motivacion escolar hacia Estudios Sociales presentan los grupos
experimental y control antes de iniciar la intervencion?

e ;Qué caracteristicas pedagogicas y técnicas poseen los recursos digitales
elaborados por los estudiantes universitarios para la ensefianza de Estudios
Sociales?

e /Qué nivel de motivacion escolar hacia Estudios Sociales presentan los grupos
experimental y control una vez concluido el periodo de intervencion?

o Existe una diferencia estadisticamente significativa en la mejora de la motivacion
escolar entre el grupo que utiliz6 recursos digitales y el grupo que recibid

ensefnanza convencional?

Propéositos u objetivos de la investigacion

Objetivo general

Determinar el efecto de los recursos digitales disefiados por estudiantes
universitarios en la motivacion escolar hacia Estudios Sociales en estudiantes de
Educacion Basica Superior, en comparacion con un grupo control que recibe ensefianza

mediante metodologia convencional.

Objetivos especificos

e Diagnosticar, mediante una escala validada, el nivel inicial de motivacion escolar

hacia Estudios Sociales en los grupos experimental y control.



e Describir las caracteristicas pedagogicas y técnicas de los recursos digitales
elaborados por los estudiantes universitarios participantes.

e Medir, al finalizar el periodo de intervencion, el nivel de motivacion escolar de
ambos grupos el mismo instrumento utilizado en el diagnoéstico.

e Comparar las diferencias en motivacion escolar entre el grupo experimental y el
grupo control mediante pruebas estadisticas de comparacion de medias para

muestras independientes.

Justificacion

El estudio del uso de recursos digitales para la motivacion en Estudios Sociales se
fundamenta en la necesidad de comprender como las tecnologias emergentes inciden en
los procesos de ensenanza-aprendizaje (Estévez Estévez et al., 2024). La integracion de
recursos digitales facilita la construccion de competencias digitales y cognitivas que son
esenciales para el aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes (Venet-Mufioz y Calvas-Ojeda, 2022; Pereda-Loyola y Duran-
Llaro, 2023). Las competencias digitales docentes en los docentes deben ser un requisito
fundamental para promover estrategias innovadoras que permitan una enseflanza mas
motivadora y adaptada a los contextuales actuales (Orozco Buele et al., 2023). Estudios
recientes se evidencian que los recursos digitales interactivos potencian el rendimiento
académico y la autonomia del estudiante, favoreciendo la participacion activa y

colaborativa en el aula de clases (Salazar et al., 2025).

En el contexto latinoamericano y ecuatoriano, la inclusion de recursos digitales

esta limitada, afectando el interés y el rendimiento académico en el area de Estudios



Sociales, considerada como una materia de menor prioridad (Miranda-Hernandez y
Medina-Chicaiza, 2020; Albuja et al., 2023). Esto ha generado desigualdades en el acceso
a una educacion de calidad debido a la brecha digital, limitando el desarrollo integral de
los estudiantes en zonas de menor acceso a la tecnologia (Quifionez et al., 2022). La
presente investigacion busca contribuir al cierre de esta brecha tecnologica, proponiendo
estrategias que permitan una adecuada integracion tecnoldgica que motive a los
estudiantes a fortalecer su formacion critica y social, preparando asi a los jovenes capaces

de desenvolverse a una sociedad digitalizada.

La investigacion se desarrollarda bajo un enfoque cuantitativo. Se aplicara un
disefio cuasi-experimental con grupo experimental y grupo control no equivalente, y
medicidn pretest-postest mediante Escala de Motivacion Académica (EMA-ES) adaptada
(Vallerand et al, 1992). Esta metodologia facilita una comprension profunda del tema,
permitiendo la elaboracion de propuestas adaptadas a la realidad del estudiante. Ademas,
Se fundamenta en instrumentos validados que contemplan variables como la
disponibilidad, utilidad y el adecuado manejo de los recursos digitales, el nivel de

competencias docentes, el aprendizaje y motivacion en Estudios Sociales.

Esta investigacion aporta un soporte practico para la Unidad Educativa Evangélica
“Alm. Alfredo Poveda Burbano”, evidencia necesidades relacionadas con la actualizacion
de los recursos tecnoldgicos y con la preparacion docente para utilizarlos en Estudios
Sociales. La aplicacion de estrategias digitales adecuadamente disefiadas puede favorecer
la motivacion, la participacion y el rendimiento académico, ademas de promover formas

de aprendizaje colaborativo (Vargas Lopez et al., 2025). Los resultados también aportan



soluciones concretas para superar las barreras institucionales y tecnoldgicas presentes en

otros contextos educativos con caracteristicas semejantes.

Alcances y delimitacion

Alcances

La presente investigacion como alcances principales los siguientes:

Diagnosticar el nivel inicial de la motivacion escolar hacia Estudios Sociales en
estudiantes de décimo afio.

Describir las caracteristicas pedagogicas, técnicas y de disefio de los recursos
digitales por estudiantes universitarios de la Carrera de Educacion Basica de la
Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena (UPSE).

Evaluar el efecto de la implementacion de los recursos digitales disefiados para la
asignatura de Estudios Sociales sobre la motivacion escolar de los estudiantes del
grupo experimental, comparandola con un grupo control que recibe instruccion
mediante metodologia convencional.

Generar evidencia empirica sobre la relacion entre el uso de recursos digitales y
el aumento de la motivacion intrinseca y autonoma de la ensefianza de Estudios
Sociales

Contribuir al fortalecimiento de las competencias digitales docentes de los

estudiantes universitarios en formacion.

Delimitacion

Campo de estudio: Recursos digitales en la motivacion escolar hacia Estudios

Sociales



e Objeto de estudio: El objeto de estudio es el disefio de recursos digitales para
mejorar la motivacion en Estudios Sociales en estudiantes de Basica Superior,
10mo grado.

e Unidad de estudio: Le investigacion se realiza en la Unidad Educativa
Evangélica “Alm. Alfredo Poveda Burbano”, ubicada en el cantén Salinas,
provincia de Santa Elena, Ecuador, especificamente en el subnivel superior, 10mo
grado.

e Sujetos de estudio: estudiantes de décimo afio del subnivel de Educacion Bésica
Superior de la Unidad Educativa Evangélica “Alm. Alfredo Poveda Burbano”.

e Enfoque de investigacion: La presente investigacion tiene un enfoque
cuantitativo de tipo cuasi-experimental.

e Periodo: La investigacion se realizara dentro del periodo de Afio Lectivo De la

Unidad Educativa durante el ano lectivo 2026-2027.

Limitaciones
® [a Escala de Motivacion Académica se aplicd de manera anénima, por lo que no
fue posible vincular el registro de un mismo estudiante entre el pretest y el postest.
Esto impidi6 el uso de pruebas de muestras relacionadas y de un andlisis de
covarianza (ANCOVA) con el pretest como covariable individual, obligando a
tratar el disefio como una comparacion entre grupos independientes, con la
consecuente pérdida de potencia estadistica para detectar cambios
intraindividuales (véase Capitulo III, Técnicas de interpretacion de la

informacion).
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® Entre ambas mediciones, el grupo control paso de 67 a 55 participantes, lo que
representa una pérdida de 12 estudiantes (17,9 % de la muestra inicial). En el grupo
experimental, la disminucion fue de un solo participante (1,9%). Esta diferencia
en la pérdida de casos pudo modificar la composicion del grupo control durante el

postest e introducir un posible sesgo de seleccion.

® Debido a que se trabajo con grupos aulicos previamente conformados, la
asignacion de los participantes a las condiciones experimental y control no pudo
realizarse de manera aleatoria. Aunque se comprobo la equivalencia inicial en el
pretest, esta caracteristica propia del disefio cuasi- experimental limita el control

de variables externas.

® C(uatro de las siete subescalas de la EMA-ES presentaron un alfa de Cronbach
inferior a 0,70 en el pretest, posiblemente por la falta de familiaridad de los
estudiantes con el formato de escala Likert de siete puntos. Esto exige interpretar

con cautela las comparaciones que involucran la medicidn pre-intervencion.

® El periodo durante el cual se aplicaron los recursos digitales pudo no ser suficiente
para producir cambios motivacionales de magnitud detectable estadisticamente, lo
que es coherente con los tamafios del efecto pequefios o despreciables obtenidos

en el Capitulo IV.

Idea que defender
Los recursos digitales disefiados por estudiantes universitarios del Proyecto

Semilla producen un efecto positivo en la motivacion escolar hacia Estudios Sociales,
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satisfaciendo las necesidades psicologicas de autonomia, competencia y relacion de

manera superior a la metodologia convencional.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Antecedentes

Antecedente Internacional

Gonzalez-Sanmamed, M., Corral Fachal, L., Ferradas Canedo, M. M. y Freire
Rodriguez, C. (2026). Autoeficacia, motivacion y uso de recursos digitales en educacion
secundaria: un andlisis de mediacion. Revista Espainiola de Pedagogia.

https://doi.org/10.9781/rep.2026.870. El estudio se realizd en Espafia con el objetivo de

analizar el papel de la autoeficacia y la motivacion como recursos psicoldgicos que se
relacionan con el uso de recursos digitales en el profesorado de educacion secundaria. La
situacion problematica abordada partia de que, a pesar de las ventajas de las tecnologias
digitales para mejorar el aprendizaje, su integracion en la ensefianza sigue enfrentando
importantes dificultades como la falta de formacion, actitudes negativas y la baja
confianza del docente en su capacidad para utilizar estas herramientas. La metodologia
correspondid a un disefio cuantitativo tipo correlacional y de mediacién en el cual
participaron 311 docentes. Los resultados indicaron que la motivacion autonoma medio
parcialmente la asociacidon entre la autoeficacia y el empleo de tres tipos de recursos
digitales; ademads la autoeficacia actudé como predictor positivo de dicha motivacion y
como predictor indirecto del uso tecnoldgico. En contraste, la motivacion controlada no
presentd efectos ni mediaciones significativas. A partir de estos resultados, los autores
plantearon la necesidad de fortalecer la competencia profesional y la motivacion
intrinseca mediante acciones formativas y organizativas. Este antecedente guarda relacion

con la presente investigacion porque demuestra que los docentes con mayor autoeficacia
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y motivacion autdnoma utilizan y generan mejores recursos digitales. Esto tiene relacion
con el Proyecto Semilla, ya que docentes motivados y con gran autoeficacia tienen la
capacidad de disenar recursos digitales de mayor calidad, los cuales pueden tener un

impacto positivo en la motivacion de los estudiantes de décimo afo.

Antecedente Internacional

Jiménez Rodriguez, V., Calaforra Faubel, P. J. y Martinez Picazo, A. (2022). El
uso de herramientas y recursos digitales (“SATELITES EDUCATIVOS DIGITALES”)
como ayuda en la planificacion, motivacion y autorregulacion del aprendizaje en
Educacion  Superior. EDMETIC, Revista de Educacion Mediatica y TIC.

https://doi.org/10.21071/edmetic.v11i1.13638. Este estudio, llevado a cabo en Espana,

planted como objetivo analizar el uso de herramientas y recursos digitales para apoyar la
planificacion, la motivacion y la autorregulacion del aprendizaje en estudiantes
universitarios. Su planteamiento respondi6é a problemas acentuados durante el transito
hacia modalidades virtuales y semipresenciales, como la desmotivacion, las dificultades
para organizar el estudio, la escaza formacion tecnoldgica y la necesidad de aplicar
propuestas interactivas y gamificadas. El trabajo sigui6 un enfoque cuantitativo con
mediciones pretest y postest dentro de una experiencia de innovacion educativa, en la que
participaron 179 estudiantes de primer curso de Trabajo Social de la Universidad
Complutense de Madrid. Entre los principales resultados, el 95,6 % consider6 que las TIC
hicieron el aprendizaje mas atractivo; también se identificé una relacion positiva entre el
esfuerzo percibido, el autocontrol y la planificacion. Estos datos muestran que los recursos
digitales pueden favorecer tanto la autorregulacién como la motivacion. Aunque la

poblacion estudiada pertenece a la educacion superior, el antecedente se vincula con esta
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tesis porque examina procesos motivacionales comparables a los que la TAD permite

analizar en estudiantes de Educacion General Bésica Superior.

Antecedente Internacional

Guzman Murillo, H. J., Torres Ortega, J. M., y Pacheco Barros, M. C. (2025). El
impacto de los recursos digitales en la ensefianza de las Ciencias Sociales: Una revision
sistematica. Revista Interdisciplinaria de Educacion, Salud, Actividad Fisica y Deporte.

https://doi.org/10.70262/riesafd.v2i1.2025.59. La investigacion tuvo lugar en Colombia 'y

se propuso analizar el estado actual de la literatura cientifica sobre la implementacion de
recursos digitales en la ensefianza de las Ciencias Sociales, identificando tendencias,
beneficios, desafios y vacios investigativos. El problema se situé en un escenario de
transformacion digital donde todavia existen obsticulos para alcanzar aprendizajes
significativos, fortalecer la motivacion y desarrollar el pensamiento critico. Los autores
efectuaron una revision sistematica siguiendo los lineamientos de Kitchenham y
Petticrew. La busqueda se realiz6 en Scopus, Web of Science, SCIELO, Redalyc y Google
Scholar; después de aplicar criterios de inclusion y exclusion, se seleccionaron 40
estudios. La evidencia revisada mostrd que los recursos digitales pueden aumentar la
participacion y la motivacion, favorecer el aprendizaje significativo y apoyar el
pensamiento critico en historia, geografia y educacion civica. Las conclusiones apuntan a
que los recursos digitales constituyen una herramienta pedagdgica eficaz, pero requiere
un disefio instruccional so6lido, capacitacion docente continua y politicas educativas que
garanticen la accesibilidad y sostenibilidad de diversos entornos escolares. La aportacion
de este antecedente al presente trabajo consiste en que proporciona una sélida base

empirica y tedrica sobre el impacto positivo de los recursos digitales en la motivacion y
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aprendizaje de las Ciencias Sociales, directamente relacionada con el objetivo general de
este trabajo de investigacion. Al tratarse de una revision sistematica con énfasis en
contextos latinoamericanos, fortalece la justificacion de la intervencion de recursos

disefiados por estudiantes universitarios.

Antecedente Latinoamericano

Espitia Palacios, D. F. (2023). Motivacion en las ciencias sociales: Una propuesta
didactica enfocada en la motivacion de los estudiantes articulando la teoria de la
autodeterminacion y la teoria expectativa-valor. Universidad de los Andes.

https://hdl.handle.net/1992/68569. Este trabajo, realizado en Colombia, busco disefiar e

implementar una estrategia didactica y pedagdgica para fomentar la motivacion intrinseca
de los estudiantes en el aprendizaje de las Ciencias Sociales mediante la implementacion
de la Teoria de la Autodeterminacion (TAD) y la teoria de expectativa-valor. La situacion
problematica contextualizada en el sistema educativo de dicho pais sefialaba la baja
motivacion y el desinterés de los estudiares hacia la asignatura, agravada por la educacion
virtual, la falta de autonomia y el escaso sentido que los estudiantes atribuian a los
contenidos. La metodologia emple6 un disefio cualitativo de investigacion- accion (IA)
con 46 alumnos de octavo grado de una institucion privada de Bogotd, a quienes se
aplicaron cuestionarios antes y después de la intervencion. Los resultados evidenciaron
mejoras en la motivacion, el compromiso, la percepcion de autoeficacia y el rendimiento
académico cuando las actividades promovian las necesidades de competencia y
autonomia. El andlisis concluyd que la integracion de ambos enfoques tedricos permite
construir propuestas didacticas pertinentes para el contexto latinoamericano. Desde la

perspectiva del presente estudio, este antecedente resulta relevante por su pertinencia
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geografica y teorica, al demostrar la viabilidad de aplicar la TAD en Ciencias Sociales
dentro de un contexto cultural latinoamericano similar al ecuatoriano, apoyando la
adaptacion cultural de instrumentos como la EMA vy el uso de recursos digitales para

satisfacer las necesidades psicoldgicas basicas de los estudiantes.

Antecedente Nacional o Local

Gallegos Pico, A. V. (2022). Wordwall: Plataforma digital interactiva como
estrategia didactica para fortalecer la motivacion y el aprendizaje de los estudiantes de
Bésica Superior en las clases de Estudios Sociales. Universidad Técnica Particular de

Loja, Ecuador. http://dspace.utpl.edu.ec/handle/20.500.11962/30295. El estudio fue

desarrollado en la Unidad Educativa “Josefa Calixto” de Loja, Ecuador, con el proposito
de implementar la plataforma Wordwall como estrategia didéctica para fortalecer la
motivacion y el aprendizaje de los estudiantes de noveno afio de Educacion General
Bésica en las clases de Estudios Sociales. El problema que motivo6 la investigacion fue la
desmotivacion y el desinterés de los estudiantes hacia la asignatura de Estudios Sociales,
donde se caracteriza como tedrica y memoristica, generando baja participacion, escaso
compromiso y resultados limitados de en el aprendizaje. La metodologia utilizada
combino un diagndstico inicial (pretest) sobre el conocimiento y uso de la plataforma, la
implementacion de recursos educativos disefiados con Wordwall, y una valoracion final
(postest) de la motivacion y el aprendizaje del estudiantado una estructura pretest-postest
con intervencion, de naturaleza cuantitativa por el tipo de medicion y contraste que
supone, mas alld de como la autora la haya denominado en su documento original.
Participaron estudiantes de noveno aflo de Educacion General Bésica y su docente de

Estudios Sociales. Los resultados obtenidos evidenciaron que el uso de la plataforma
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Wordwall aumenté significativamente la motivacion, el interés, la participacion y la
comprension de los contenidos en Estudios Sociales, al transformar las clases
tradicionales en actividades dinamicas e interactivas. Este antecedente resulta
especialmente pertinente para la presente investigacion por haberse realizado en Ecuador,
en un nivel educativo y una asignatura semejantes a los de esta tesis, constituye un

referente directo sobre el posible aporte motivacional de una plataforma digital.

Bases Teoricas
Variable 1

La motivacion escolar: perspectivas teoricas y evolucion conceptual

La comprension de la motivacion ha cambiado conforme evolucionaron los
enfoques de la psicologia educativa. Desde la perspectiva conductista, se explicaba
principalmente como una respuesta al refuerzo o al castigo observables, sin otorgar
suficiente atencion a los procesos internos del estudiante. Posteriormente, los modelos
cognitivos incorporaron factores como las metas de aprendizaje, las atribuciones causales,
la autoeficacia percibida y las expectativas de resultado. Los planteamientos
sociocognitivos e integradores actuales entienden la motivacion como un fenémeno
multidimensional que también depende de las condiciones del entorno educativo y de la

calidad de los materiales con los que interacttia el alumnado.

En el panorama actual de la investigacion educativa, la Teoria de la
Autodeterminaciéon (TAD) propuesta por Deci y Ryan (2000) constituye un marco
ampliamente respaldado para explicar la motivacion académica. Esta teoria no se limita a
establecer si una persona estd muy o poco motivada, sino que diferencia la calidad y el

origen de la motivacion. Por ello, advierte que las distintas formas motivacionales no
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generan los mismos efectos en el aprendizaje, la permanencia o el bienestar. Esta
perspectiva resulta practica para el disefio de intervenciones pedagdgicas, porque permite
analizar de qué manera los recursos digitales utilizados en el aula pueden ayudar o limitar

determinadas formas de motivacion

La Teoria de la Autodeterminacion: necesidades psicoldgicas y continuo motivacional

La Teoria de la Autodeterminacién postula que el ser humano tiene tres
necesidades psicoldgicas basicas cuya satisfaccion es condicion necesaria para el
desarrollo de formas de motivacion autonomas, el bienestar psicologico y el crecimiento
personal: la necesidad de autonomia, entendida como la experiencia de volicion y
autorregulacion de las propias acciones; la necesidad de competencia, definida como la
experiencia de eficacia y dominio en las interacciones con el entorno; y la necesidad de
relacion, que alude a los vinculos significativos con otras personas (Deci y Ryan, 2000).
La TAD predice que los entornos educativos que apoyan consistentemente estas tres
necesidades promueven la motivacion intrinseca y la internalizacion del valor de las
tareas, mientras que los entornos que las frustran tienden a generar motivacion extrinseca

de baja calidad o desmotivacion.

El continuo motivacional de la TAD organiza las formas de motivacion desde la
desmotivacion; ausencia total de intencién de actuar, hasta la motivacion intrinseca;
actividad realizada por el placer y la satisfaccion que genera en si misma, pasando por
cuatro tipos de regulacién extrinseca graduados segin su grado de internalizacion:
regulacion externa, regulacion introyectada, regulacion identificada y regulacion
integrada. Ryan y Deci (2017) explican que los estudiantes suelen situarse en distintos

puntos de este continuo; por ello, el proposito educativo no consiste Unicamente en
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eliminar los motivos externos, sino en facilitar que se interioricen progresivamente y
adquieran mayor autonomia. Esta organizacion permite interpretar por separado los
subdimensiones evaluados en la tesis, puesto que un recurso digital puede relacionarse de

manera distinta con cada forma de motivacion.

Resulta pertinente sefialar que la TAD fue desarrollada originalmente en contextos
educativos norteamericanos y europeos, lo que exige cautela al aplicarla en entornos
latinoamericanos donde las condiciones institucionales, las expectativas culturales sobre
el aprendizaje y las dindmicas de autoridad en el aula pueden diferir significativamente.
Para el presente estudio, esta limitacion se gestiona mediante la adaptacion cultural del
instrumento de medicidn y la verificacion de su fiabilidad en el contexto especifico de la
investigacion, siguiendo la evidencia empirica presentada por Espitia Palacios (2023),
quien aplico con éxito la Teoria de la Autodeterminacion en un contexto educativo
colombiano de Ciencias Sociales, articulandola con la teoria de expectativa-valor para
fomentar la motivacion intrinseca en estudiantes de secundaria mediante una propuesta

didactica adaptada a realidades latinoamericanas.

La Escala de Motivacion Académica: operacionalizacion multidimensional

Vallerand et al. (1992) crearon la Escala de Motivacion Académica (EMA), un
instrumento psicométrico que ha sido validado en distintos contextos educativos. La EMA
mide siete subescalas a través de 28 items en formato Likert de siete subescalas: tres
corresponden a la motivacion intrinseca (al conocimiento, al logro y a la estimulacion),
tres de motivacion extrinseca (regulacion identificada, regulacion introyectada y

regulacion externa) y una de desmotivacion. Cada subescala incluye cuatro items con
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razones especificas por las que el estudiante realiza o evita ciertas actividades académicas

de cualquier asignatura.

La motivacion intrinseca al conocimiento refleja el gusto por aprender y entender
cosas nuevas; la motivacion intrinseca al logro muestra la alegria de superar metas
personales y dominar algo; y la motivacion intrinseca a la estimulacion trata del agrado
sensorial e intelectual que produce al realizar las actividades. Estas tres subescalas
representan las formas maés auto determinadas del continuo, muestran que estudiante
aprende solo por su propio interés. Por el contrario, se encuentra la desmotivacion, surge
como el resultado de creer que no se tiene las capacidades necesarias para generar frutos
de lo que se espera. En Estudios Sociales, un valor alto en esta parte final sefialada es lo

que el proceso educativo necesita para actuar y dar apoyo.

El engagement escolar y su distincion de la motivacion

Antes de continuar con las bases tedricas de la variable independiente, es necesario
establecer una distincion conceptual que previene confusiones frecuentes en la
investigacion educativa. Fredricks et al. (2004) proponen el constructo de engagement
escolar como un concepto multidimensional que incluye tres dimensiones: el engagement
conductual (participacion activa, esfuerzo, persistencia); el engagement emocional
(sentimientos de pertenencia, interés, y valoracion de la escuela y los docentes); y el
engagement cognitivo (estrategias de autorregulacion y procesamiento profundo de la
informacion). Si bien el engagement y la motivacion estan relacionados, son constructos
distintos: la motivacion refiere a los procesos psicoldgicos que energizan y dirigen la
conducta, mientras que el engagement describe el grado de implicacion real del estudiante

en las actividades escolares.
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Para la presente investigacion, la distincion entre motivacion y engagement tiene
implicaciones metodolédgicas directas. La participacion activa observada en el aula;
elemento del engagement conductual documentado por Fredricks et al. (2004), no se
incorpord como una variable dependiente independiente, debido a que su medicion habria
requerido (listas de cotejo, registro de observacion) que excedian el disefio planteado. No
obstante, se reconoce que las modificaciones en la motivacion pueden anteceder o
predecir cambios en el grado de implicacion escolar. Por esta razén, los resultados
permiten formular interpretaciones relacionadas con el engagement, aunque dicho

constructo no haya sido medido de manera directa.

Variable 2

Los recursos digitales educativos: definicion y tipologia

El concepto de recurso digital educativo no es equivalente al de herramienta
tecnologica ni al de contenido digital genérico. Un recurso digital se convierte en
educativo cuando ha sido disefiado o deliberadamente seleccionado y contextualizado,
para servir a un proposito pedagogico explicito, alineado con objetivos de aprendizaje
especificos y con las caracteristicas de los estudiantes a quienes va dirigido. Esta precision
permite discernir la funcion del Proyecto Semilla de la Carrera de Educacion Basica de la
UPSE. Los productos elaborados por los estudiantes universitarios no se reducen a
materiales descargados o modificados de forma superficial, sino que responden a un
contenido curricular, una poblaciébn y wuna situacion educativa concretos. Su
intencionalidad pedagdgica los distingue de los recursos genéricos que circulan en

internet.
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Tipolégicamente, los recursos digitales educativos pueden clasificarse en funcion
de su formato, de su nivel de interactividad y del tipo de procesamiento cognitivo que
demandan. Desde la perspectiva del formato, se distinguen videos educativos,
presentaciones animadas, infografias interactivas, simulaciones, cronologias digitales,
mapas conceptuales en linea y materiales basados en mecanicas de juego, entre otros.
Desde la perspectiva de la interactividad, el espectro va desde los recursos meramente
expositivos; que el estudiante consume de manera pasiva, hasta los recursos altamente
interactivos; que requieren decisiones, respuestas y navegacion activa por parte del
estudiante. Desde la perspectiva del tipo de aprendizaje que promueven, pueden orientarse
hacia el recuerdo y la comprension de informacion, o hacia la aplicacion, el andlisis, la
sintesis o la evaluacion de conocimientos en el marco de la taxonomia revisada de Bloom.
Para los Estudios Sociales, los recursos que combinan componentes visuales, narrativos
e interactivos muestran mayor potencial para hacer los contenidos significativos y

proximos a la experiencia del estudiante.

Teoria cognitiva del aprendizaje multimedia

Mayer (2014) propone la teoria cognitiva de aprendizaje multimedia (TCAM)
como fundamento para elaborar materiales que integran palabras e imagenes. El modelo
se apoya en tres supuestos. El canal dual plantea que la informacion visual y la auditiva
se procesan mediante vias diferenciadas; la capacidad limitada reconoce que la memoria
de trabajo solo puede manejar una cantidad reducida de informacién en cada canal; y el
procesamiento activo sefiala que el aprendizaje significativo requiere seleccionar,

organizar e integrar lo recibido. A partir de estos supuestos, Mayer (2014) ha derivado
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doce principios de disefio cuya aplicacion reduce la carga cognitiva extrafia y optimiza el

uso de la capacidad cognitiva disponible para el aprendizaje.

Los principios de la TCAM que resultan mas directamente aplicables al disefio de
recursos digitales para Estudios Sociales son el principio de coherencia, eliminar material
interesante pero irrelevante que distrac del objetivo de aprendizaje; el principio de
sefalizacion, usar claves visuales o verbales que guien la atencion del estudiante hacia los
elementos esenciales; el principio de contigiiidad espacial, colocar texto e imagenes
proximos entre si en lugar de separarlos; y el principio de modalidad, presentar la
narracion en formato auditivo acompanado de imagenes, antes que en formato de texto
escrito acompanado de imégenes, siempre que sea posible. Desde la perspectiva de la
presente investigacion, la TCAM establece el vinculo teorico entre el disefio técnico del
recurso y sus efectos sobre el aprendizaje: un recurso que reduce la carga cognitiva
extrafa facilita la comprension, y la comprension es una de las condiciones que, segln la
TAD, satisface la necesidad psicologica de competencia y, por ende, alimenta la
motivacion intrinseca. Este encadenamiento tedrico (disefio de recurso — reduccion de
carga cognitiva — satisfaccion de necesidad de competencia — motivacion intrinseca)

constituye una de las hipotesis de trabajo que subyacen a la presente investigacion.

Modelos de integracion tecnologica: TPACK y SAMR

El modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), propuesto
por Mishra y Koehler (2006), explica los conocimientos que un docente debe integrar para
utilizar la tecnologia con sentido educativo. Comprende tres dominios basicos:
conocimiento del contenido disciplinar (CK), conocimiento pedagdgico (PK) y

conocimiento tecnoldgico (TK). De sus interacciones surgen el conocimiento pedagogico
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del contenido (PCK), el conocimiento tecnologico del contenido (TCK), el conocimiento
tecnologico pedagogico (TPK) y, en la interseccion de todos ellos, el TPACK. Este tltimo
representa la capacidad de ensefiar un contenido concreto mediante una tecnologia
determinada y con decisiones pedagdgicas coherentes. Para el Proyecto Semilla, el
proceso de disefio de recursos digitales constituye precisamente un ejercicio formativo de
desarrollo del TPACK: los estudiantes universitarios deben movilizar simultineamente
su conocimiento del contenido de Estudios Sociales, su comprension pedagogica de como

ensefiarlo y su dominio técnico de las herramientas digitales que utilizan.

El modelo SAMR, elaborado por Puentedura (2013), propone una taxonomia de
cuatro niveles para caracterizar el tipo de transformacion que la tecnologia introduce en
las practicas de enseflanza y aprendizaje: Sustitucion (la tecnologia reemplaza una
herramienta sin cambio funcional), Aumento (la tecnologia reemplaza con mejora
funcional), Modificacion (la tecnologia permite redisefiar significativamente la tarea) y
Redefinicion (la tecnologia permite crear nuevas tareas antes inconcebibles sin ella). Los
dos primeros niveles corresponden a lo que el modelo denomina mejora; los dos tltimos,
a transformacion. Si bien el modelo SAMR ha sido objeto de criticas por su presuncion
implicita de que los niveles superiores son intrinsecamente superiores; sin que esto esté
respaldado sistematicamente por evidencia empirica, su valor para la presente
investigacion es principalmente descriptivo: permite caracterizar el nivel de integracion
tecnologica de los recursos disefiados bajo el Proyecto Semilla y establecer si la
complejidad pedagdgica del recurso se relaciona con sus efectos motivacionales

observados.
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La competencia digital docente y la formacion inicial en el Proyecto Semilla

El Marco Europeo de Competencia Digital para Educadores (DigCompEdu),
elaborado por Redecker (2017) para la Union Europea, describe seis areas de competencia
que los docentes deben desarrollar en relacion con el uso pedagogico de la tecnologia: el
compromiso profesional digital, los recursos digitales, la ensefianza y el aprendizaje
digitales, la evaluacion digital, el empoderamiento del aprendiz y el desarrollo de la
competencia digital de los estudiantes. Para el proyecto Semilla resulta adecuado el Area
2, porque comprende la seleccion de recursos apropiados, la creacion o modificacion de
materiales propios y su gestion, proteccion y difusion responsable. El Proyecto Semilla,
al solicitar a los estudiantes de la Carrera de Educacion Basica que disefien recursos
digitales para instituciones de EGB, genera un entorno de aprendizaje situado que permite
el desarrollo de estas competencias en condiciones de uso real, con audiencias reales y

con objetivos curriculares concretos.

La pertinencia del DigCompEdu en el contexto ecuatoriano es objeto de
adaptacion: si bien fue disefiado para el sistema educativo europeo, sus categorias
conceptuales son suficientemente abstractas para ser aplicadas en contextos
latinoamericanos como referente orientador, no como normativa prescriptiva. Para la
presente investigacion, el DigCompEdu opera como marco de referencia implicito para
valorar el nivel de competencia digital docente que los estudiantes universitarios ejercitan
al disefar los recursos, lo cual refuerza la dimension formativa dual del Proyecto Semilla

ya sefalada en la justificacion del estudio.
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Los Estudios Sociales en Educacion Bdsica Superior: estructura curricular y desafios
didacticos

El curriculo nacional ecuatoriano para los niveles de educacion obligatoria,
emitido por el Ministerio de Educacion (2016), define Estudios Sociales como un area
integrada por contenidos de Historia, Geografia, Formacion Ciudadana y Economia. Su
finalidad es contribuir al pensamiento critico, la identidad cultural, la comprension del
espacio geografico y la participacion ciudadana responsable. En Educacion Basica
Superior, correspondiente a octavo, noveno y décimo afio, la asignatura aborda la historia
contemporanea del Ecuador, los procesos de integracion latinoamericana y los problemas
globales del siglo XXL. Para décimo afio, nivel considerado en este estudio, se incluyen
contenidos relacionados con la consolidacién democratica reciente, los movimientos
sociales contemporaneos y los desafios ambientales y econdmicos del pais en el marco de

la globalizacion.

La ensefianza de Estudios Sociales presenta dificultades didacticas que pueden
afectar la motivacion. Una de ellas es la percepcion de abstraccion, debido a que los
procesos historicos, geograficos y civicos pueden parecer alejados de la experiencia diaria
del alumno. Otra corresponde al predominio de practicas memoristicas centradas en
repetir fechas, nombres o datos, las cuales limitan la comprension de relaciones causales
y el desarrollo del pensamiento historico. El tercer desafio es la escasez de recursos
pedagdgicamente disefiados que conecten los contenidos curriculares con la realidad local
y con la experiencia de vida del estudiante. Estos tres desafios configuran el escenario
motivacional en el que se inscribe la intervencion: si los recursos digitales disefiados bajo

el Proyecto Semilla abordan estas tres dimensiones; haciendo el contenido concreto,
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comprensible e interconectado con la realidad del estudiante, pueden anticiparse efectos

positivos sobre las formas autonomas de motivacion escolar.



Operacionalizacion de las variables

28

VARIABLE | 2N IRICTOR | piviension | SUBPIMENSION INDICADORES INSTRUMENTO

Materiales Tipo de recurso
digitales disefiados Juegos con videos interactivos, | . .
de%ibera damente infografias, presentaciones o diapositivas, Ficha de’ .c:mahs1s de
bajo principios de simulaciones, mapas digitales. recursos digitales
disefio
instruccional Nivel de SAMR
multimedia, con el L ) .
proposito de Sustltuc.lo.n’, Aumento, Modificacion, | Ficha de analisis de
reducir la carga Disefio Redefinicion (Puentedura, 2013) recursos digitales

Recursos cognitiva extrafia | instruccional y

digitales y optimizar el nivel de

educativos | procesamiento integracion
activo de la tecnologica Coherencia, sefalizacion,

informacion por
parte del
estudiante,
alineados con
objetivos de
aprendizaje
especificos
(Mayer, 2014).

Principios de disefio
multimedia

contigiiidad
espacial y temporal (Mayer, 2014)

Ficha de analisis de
recursos digitales

Alineacion curricular

Correspondencia con destrezas y objetivos
del curriculo de EGB Superior (MinEduc,
2016)

Ficha de analisis de
recursos digitales
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Motivacion
escolar hacia
Estudios
Sociales

Conjunto de
procesos
psicoldgicos que
energizan y
dirigen la
conducta de
aprendizaje del
estudiante hacia la
asignatura de
Estudios Sociales,
organizados a lo
largo de un
continuo
motivacional que
va desde la
desmotivacion
hasta la
motivacion
intrinseca, en
funcién de las
necesidades
psicologicas
basicas de
autonomia,
competencia y
relacion (Deci 'y
Ryan, 2000).

IM al conocimiento

Placer por aprender nuevos contenidos de
Estudios  Sociales; satisfaccion  al
comprender conceptos histéricos o
geograficos; disfrute de la adquisicion de
conocimiento

Escala de Motivacion
Académica — EMA
(Vallerand et al., 1992),
version adaptada 'y
pilotada en el contexto
de la investigacion

Escala de Motivacion

Motivacion Satisfaccion al superar retos propios en la | Académica — EMA
intrinseca IM al logro asignatura; sensacion de domlmq y mejora (Val.lerand et al., 1992),
personal; gusto por perfeccionar las | version adaptada 'y
propias competencias pilotada en el contexto

de la investigacion
Escala de Motivacion
Entusiasmo y disfrute generados por la | Académica — EMA
. . experiencia misma de aprender Estudios | (Vallerand et al., 1992),

IM a la estimulacion . . . .

Sociales; placer sensorial e intelectual | version adaptada y
durante la actividad pilotada en el contexto

de la investigacion
Escala de Motivacion
Valoracion personal de los contenidos de | Académica — EMA
Motivacion Regulacion Estudios Sociales como importantes para | (Vallerand et al., 1992),
extrinseca identificada el propio desarrollo, aunque no | version adaptada 'y

necesariamente placenteros

pilotada en el contexto
de la investigacion
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Regulacion
introyectada

Aprendizaje motivado por presion interna,
culpa o mantenimiento de la autoestima;
orgullo o vergiienza ligados al desempefio

Escala de Motivacion
Académica — EMA
(Vallerand et al., 1992),
version adaptada 'y
pilotada en el contexto
de la investigacion

Escala de Motivacion
Académica — EMA

Aprendizaje motivado por recompensas, (Vallerand et al.,
Regulacion externa | notas o evitar sanciones; cumplimiento de 1992), version
demandas externas sin valor personal adaptada y pilotada en
el contexto de la
investigacion

Desmotivacion

Ausencia de
motivacion

Percepcion de incompetencia; ausencia de
relacion entre el esfuerzo y los resultados;
cuestionamiento de la utilidad de estudiar
Estudios Sociales

Escala de Motivacion
Académica — EMA
(Vallerand et al.,
1992), version
adaptada y pilotada en
el contexto de la
investigacion
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Sistema de Hipotesis

Dado que la presente investigacion adopta un disefio cuasi-experimental con
medicion pre-post y grupo control no equivalente, el planteamiento de hipotesis es no solo
pertinente sino metodologicamente obligatorio, ya que permite definir con precision el
tipo de contraste estadistico y el nivel de significacion a que se utilizara para tomar
decisiones sobre los datos (Shadish et al., 2002). Las hipdtesis se formulan en términos
de hipotesis nula (Ho) e hipdtesis de investigacion (H;), operando con un nivel de

significacion a = 0,05.

Hipotesis general

Ho: Los recursos digitales disefiados por estudiantes universitarios de la Carrera de
Educacién Basica de la UPSE no producen un patrén de cambio estadisticamente
diferenciado en la motivacion escolar hacia Estudios Sociales entre el grupo experimental

y el grupo control desde la medicion preintervencion hasta la posintervencion (a > 0,05).

Hi: Los recursos digitales disefiados por estudiantes universitarios de la Carrera de
Educacion Basica de la UPSE producen un patron de cambio estadisticamente
diferenciado en la motivacion escolar hacia Estudios Sociales entre la medicioén
preintervencion y la posintervencion, favorable al grupo experimental respecto al grupo

control (a < 0,05).

Hipdtesis especificas
Hipotesis especifica 1 — vinculada al objetivo especifico 2 (efecto pre-post en el

grupo experimental):
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Hoi: El andlisis estadistico muestra que el nivel de motivacion escolar hacia Estudios
Sociales en el grupo experimental no cambi6 de forma importante entre el pretest y el
postest. No hay una diferencia real con un valor de alfa mayor (a0 > 0,05), al comparar

ambos momentos.

Hii: El analisis estadistico muestra que el nivel de motivacion escolar hacia Estudios
Sociales en el grupo experimental cambia de forma importante entre el pretest y el postest.
Hay una diferencia superior con un valor de alfa mayor (a < 0,05), al comparar ambos

momentos.

Hipotesis especifica 2 — vinculada al objetivo especifico 3 (contraste entre grupos):

Ho2: No existe una interaccion estadisticamente significativa entre el grupo
experimental y control y el momento de medicidon pretest y postest en la motivacion
escolar hacia Estudios Sociales; en otras palabras, el patron de cambio entre el pretest y
el postest no discrepa significativamente entre el grupo experimental y el grupo control

(a>0,05).

Hio: Existe una interaccidon estadisticamente significativa entre el grupo y el
momento de medicion sobre la motivacion escolar hacia Estudios Sociales, de manera que
el grupo experimental muestra un incremento significativamente mayor que el grupo

control entre el pretest y el postest (a < 0,05).
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

Tipo de investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del tipo de investigacion cuantitativa,
en tanto se orienta a la medicion numérica de la variable motivacion escolar hacia
Estudios Sociales, al analisis estadistico de los datos recolectados mediante un
instrumento estandarizado y a la contrastacion de hipotesis planteadas previamente,
siguiendo un proceso secuencial, probatorio y estructurado propio de este enfoque
(Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2014). La eleccion de este
tipo de investigacion responde a la necesidad de establecer relaciones de causa-efecto
entre la variable independiente; recursos digitales educativos disefiados por estudiantes
universitarios, y la variable dependiente; motivacion escolar, algo que un enfoque
cualitativo, centrado en la comprension de significados y experiencias subjetivas, no
permitiria abordar con el mismo nivel de precision y generalizacion estadistica que exige

el objetivo general del estudio.

Asimismo, el estudio posee un alcance explicativo, dado que no se limita a
describir el nivel de motivacion de los estudiantes, sino que busca explicar en qué medida
la exposicion a recursos digitales disefiados bajo criterios pedagogicos especificos
(principios de Mayer, nivel SAMR vy alineacion curricular) produce cambios medibles en
los subdimensiones motivacionales que integran la Escala de Motivacion Académica

(EMA-ES).
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Diserio de investigacion

El disefio corresponde a un disefio cuasi-experimental, con grupo experimental y
grupo control no equivalente, y medicion pretest-postest. Se denomina cuasi-experimental
porque, si bien existe manipulacion deliberada de la variable independiente (la exposicion
al recurso digital), los sujetos no fueron asignados aleatoriamente a los grupos, sino que
se trabajo con grupos intactos; los paralelos ya conformados administrativamente por la
institucion educativa, condicion tipica de la investigacion aplicada en contextos escolares

reales (Hernandez Sampieri et al., 2014; Shadish, Cook y Campbell, 2002).

Este disefio puede esquematizarse de la siguiente manera:

GE: O X O2

GC: O3 — O

Donde O: y Os representan la medicion pretest (EMA-ES) aplicada
simultdneamente al grupo experimental (Décimo A y B) y al grupo control (Décimo D y
E); X representa la intervencion con los recursos digitales disenados y validados mediante
la Ficha de Analisis de Recursos Digitales; y Oz y Oa representan la medicidon postest

aplicada, también de forma simultdnea, a ambos grupos una vez concluida la intervencion.

Enfoque de investigacion

El enfoque de la investigacion es cuantitativo. La recoleccion de la informacion
se realiza mediante un instrumento estandarizado de escala tipo Likert (EMA-ES), cuyas
respuestas se codifican numéricamente para permitir su tratamiento estadistico. El analisis
de los datos se apoya en estadistica descriptiva (medidas de tendencia central y de

dispersion) y en estadistica inferencial (contraste de hipodtesis mediante pruebas
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paramétricas o no paramétricas, segun el cumplimiento de los supuestos
correspondientes), lo cual es coherente con la naturaleza cuasi-experimental del disefio y

con el proposito explicativo del estudio.

Poblacion y muestra

Poblacion

La poblacion de estudio esta constituida por los estudiantes de Décimo Afio de
EGB de la Unidad Educativa Evangélica “Alm. Alfredo Poveda Burbano” ubicada en la
provincia de Santa Elena, canton Salinas, distribuidos en cuatro paralelos: Décimo “A”,

Décimo “B”, Décimo “D” y Décimo “E”.

Muestra
La muestra es de tipo no probabilistica, por conveniencia e intencional, dado que el disefio
cuasi-experimental exige trabajar con grupos-aula ya constituidos y no con sujetos
seleccionados al azar (Hernandez Sampieri et al., 2014). A partir de la confirmacion
realizada con la institucion, los paralelos Décimo “A” y Décimo “B” conformaron el
grupo experimental (expuesto a los recursos digitales disefiados en el marco del proyecto),
mientras que los paralelos Décimo “D” y Décimo “E” conformaron el grupo control

(expuesto a la metodologia convencional de ensefianza de Estudios Sociales).

Tabla 1. Distribucion de la muestra por grupo, paralelo y momento de medicion

Grupo Paralelo N° (pre test) N° (post test)
Experimental 10mo “A” 31 29
Experimental 10mo “B” 21 22

Sub total experimental 52 51

Control 10mo “D” 35 25
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Control 10mo “E” 32 30
Subtotal control — 67 55
Total, muestra 4 paralelos 119 106

La reduccion de casos observada entre el pretest y el postest en cada paralelo se
debe a la inasistencia de algunos estudiantes el dia de la aplicacion del postest, motivada
por compromisos personales o por enfermedad, y no a desercidon escolar ni a exclusion de

casos por parte de la investigadora.

Procedimiento

El procedimiento de recoleccion de datos se desarrollo en tres fases secuenciales:

Fase 1: Aplicacion del pretest (martes 14 de julio de 2026). Se administré de
forma fisica (en papel) la Escala de Motivacion Académica hacia Estudios Sociales
(EMA-ES) a los cuatro paralelos (Décimos “A”, “B”, “D” y “E”), de manera an6nima,
con el proposito de establecer la linea base de motivacién escolar antes de cualquier

intervencion.

Fase 2: Intervencion (lunes 20 de julio de 2026). En el grupo experimental
(Décimo “A” y “B”) se implementaron los recursos digitales disefiados en el marco del
Proyecto Semilla; las diapositivas El Amanecer de una Nueva América y el juego
interactivo en Wayground Las Juntas antes de 1810, previamente evaluados mediante la
Ficha de Analisis de Recursos Digitales por dos jueces expertos, con el fin de asegurar su
calidad pedagogica (principios de Mayer), su nivel de transformacion tecnoldgica

(modelo SAMR) y su alineacion con la destreza curricular CS.4.1.36 (Ministerio de
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Educacion, 2016). En el grupo control (Décimo “D” y “E”) se mantuvo la metodologia

convencional de ensefianza de Estudios Sociales, sin exposicion a dichos recursos.

Fase 3: Aplicacion del postest (lunes 20 de julio de 2026). El mismo dia de la
intervencion se aplicé nuevamente la EMA-ES, de forma fisica y anénima, a los cuatro
paralelos, con el fin de identificar posibles cambios en la motivacidn escolar atribuibles a
la intervencion. Dentro de los casos entre el pretest y el postest de cada paralelo se
encuentran diferencias de inasistencias e impuntualidades de varios estudiantes el dia de
la aplicacion del postest. Los datos del postest muestran una respuesta motivacional
inmediata a la intervencion de la clase con recursos digitales, antes un cambio de

motivacion en el tiempo. Esto se reconoce como una limitacion adicional al disefio.

Técnicas de recoleccion de informacion.
Como técnica de recoleccion de informacién se empled la encuesta, mediante la

aplicacion de dos instrumentos:

a) Escala de Motivacion Académica hacia Estudios Sociales (EMA-ES). La Escala de
Motivacion Académica hacia Estudios Sociales (EMA-ES) es un instrumento de tipo
Likert adaptado de la Escala de Motivacion Académica de Vallerand et al. (1992), la cual
tiene fundamentacion en la Teoria de la Autodeterminacion (Ryan y Deci, 2017), las
cuales evaluan las siete subescalas: motivacion intrinseca (MI al conocimiento, MI al
logro, MI a la estimulacion), motivacion extrinseca (Regulacion identificada, Regulacion
Introyectada y Regulacion Externa) y desmotivacion. El instrumento EMA-ES se aplico

de forma fisica a los estudiantes y de manera anonima; tras realizar la aplicacion, las



38

respuestas obtenidas fueron transcritas a un formulario en linea con el objetivo de generar

una base de datos digital (Excel) para el procesamiento estadistico.

b) Ficha de Analisis de Recursos Digitales. La Ficha de Analisis de Recursos Digitales
es un instrumento de tipo rubrica, disefiado para esta investigacion, esta permite que cada
recurso digital sea valorado seguin tres dimensiones: Principios de multimedia de Mayer
(2014), principios de coherencia, sefalizacidon, contigiiidad espacial, contigiiidad
temporal, modalidad y redundancia, el nivel de tecnoldgica segin el modelo de SAMR
(Puentedura, 2013), sustitucion, aumento, modificacion y redefinicion, y la alineacidén con
el curriculo de Estudios Sociales de Subnivel Superior (Ministerio de Educacion, 2016).
Esta ficha fue aplicada de manera independiente por dos evaluadores, con un nivel de

acuerdo minimo esperado del 75%.

Técnicas de interpretacion de la informacion

El procesamiento y la interpretacion de los datos se realizard en las siguientes etapas:

1. Depuracion de la base de datos. Se eliminaron las columnas de metadatos generadas
automaticamente por el formulario en linea (hora de inicio/fin, correo electronico,
comentarios de calificacion) y se transformaran las respuestas Likert de formato textual
(por ejemplo, “6. Corresponde mucho”) a su valor numérico correspondiente (escala 1 a
7), conservando tnicamente la columna identificadora del paralelo/curso y los items de la

escala.

2. Calculo de sub puntajes por sub escala. Se calculo, para cada caso, el promedio de
los items correspondientes a cada una de las siete subescalas del EMA-ES (motivacion

intrinseca al conocimiento, al logro y a la estimulacion; regulacién identificada,
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regulacion introyectada y regulacion externa; y desmotivacion), asi como un puntaje

global de motivacion.

3. Verificacion de la confiabilidad del instrumento.

Se calcul¢ el coeficiente alfa de Cronbach para el instrumento antes de la interpretacion
de los resultados; esta exigirda un valor minimo de 0,70 como criterio de consistencia

interna aceptable por cada subescala (George y Mallery, 2003).

4. Estadistica descriptiva. Se obtuvieron medias, desviaciones estandar y distribucion de
frecuencias de cada subescala, diferenciadas por grupo (experimental y control) y

momento de medicidn (pretest y postest).

5. Verificaciéon de supuestos. Se aplico la prueba de Shapiro-Wilk para evaluar
normalidad y la prueba de Levene para evaluar homogeneidad de varianzas, dado que de
su cumplimiento depende la eleccion entre pruebas paramétricas y no paramétricas. Dado
el incumplimiento generalizado de normalidad, las comparaciones de dos grupos se
realizaron mediante la prueba U de Mann-Whitney (no paramétrica). Para el contraste
factorial (Grupo x Momento) se empled6 un ANOVA factorial 2x2 con sumas de
cuadrados tipo III; se opto por esta via paramétrica pese a las violaciones de normalidad
porque los tamafios de celda (48 a 67 casos) son suficientemente grandes para que el
ANOVA sea razonablemente robusto ante desviaciones moderadas de normalidad, y
porque no se dispuso en este entorno de la prueba no paramétrica equivalente (Scheirer-

Ray-Hare).

6. Contraste de hipotesis especifica 1 (efecto pre-post en el grupo experimental).

Debido a que la aplicacion anodnima del instrumento impide el emparejamiento individual
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entre pretest y postest, esta hipotesis se contrastard mediante una prueba ¢ de Student para
muestras independientes (si se cumplen los supuestos de normalidad y homogeneidad de
varianzas) o su alternativa no paramétrica, la U de Mann-Whitney (en caso contrario),
comparando las puntuaciones del grupo experimental en el pretest frente a las del mismo

grupo en el postest.

7. Contraste de hipotesis especifica 2 y de la hipotesis general (comparacion
entre grupos). Dado que la aplicacion anonima del instrumento impide vincular el
registro pretest-postest de un mismo estudiante, no fue posible utilizar el pretest como
covariable individual mediante un andlisis de covarianza (ANCOVA), como se explica
en las limitaciones del Capitulo I. En su lugar, esta hip6tesis se contrastara mediante un
ANOVA factorial 2x2 (Grupo X Momento), en el que el efecto de interés corresponde al
término de interaccion Grupo x Momento: una interaccion significativa indicaria que el
patron de cambio entre pretest y postest difiere entre el grupo experimental y el control.
Se complementara con una comparacion simple entre grupos en el postest (prueba U de
Mann-Whitney, dado el incumplimiento de normalidad) como apoyo interpretativo, sin

sustituir el criterio formal de la interaccion.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Caracteristicas de la muestra

Los datos obtenidos del instrumento dieron un total de 119 registros validos en el
prestest (67 del grupo control y 52 del grupo experimental) y 106 en el postest (55 del
grupo control y 51 del grupo experimental). El grupo control presento un indice de bajas
notablemente mayor (12 estudiantes menos, equivalente al 17,9% de la muestra inicial)
que el grupo experimental (1 estudiante menos, 1,19%). Este desequilibrio en la baja de
casos merece analizarse con cautela: si las deserciones en el grupo control se debieron a
factores vinculados con su nivel de motivacion, el postest del grupo control podria
asumirse que los estudiantes tienen mayor compromiso relativo, lo que dificulta registrar

diferencias claras a favor de la intervencion.

Numero de estudiantes por grupo y momento

60

67
55
52 51
| I I
0

Pretest Postest
Momento de aplicacion

&
S

Numero de estudiantes
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Grdfico 1. Numero de estudiantes por grupo y momento de aplicacion. Fuente: elaboracion
propia a partir de los datos EMA-ES.
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Analisis de datos faltantes

Antes de calcular los puntajes por subescala se examind el porcentaje de valores
faltantes por item en cada grupo y momento. En general, los porcentajes de no respuesta
fueron bajos (mayormente entre 0 %y 4,5 %), sin concentraciones que sugieran un patron
sistemdtico de omision asociado a un item, grupo o momento en particular. Este nivel de
datos faltantes no compromete la validez de los andlisis posteriores ni requirid

procedimientos de imputacion.

Por je de resy faltantes por item
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Grdfico 2. Porcentaje de datos faltantes por item, segun grupo y momento de aplicacion.



43

Distribucion de respuestas por item

La distribucion porcentual de las respuestas en la escala de 1 a 7 permite observar
el patron general de uso de la escala antes de agregar los items en subescalas. Se aprecia
una tendencia de los estudiantes a concentrar sus respuestas en los valores intermedios y
altos (4 a 7) en la mayoria de los items de motivacion intrinseca y regulacion identificada,
y una distribucion mas dispersa en los items de desmotivacion, lo cual es consistente con

la naturaleza teodrica de cada subescala.
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Grdfico 3. Distribucion porcentual de las respuestas por item (escala 1-7).

Fiabilidad del instrumento

Antes de interpretar cualquier puntuacion, se verifico la consistencia interna de las
siete subescalas mediante el alfa de Cronbach, empleando el criterio de George y Mallery

(2003), que establece 0,70 como umbral de aceptabilidad.
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Tabla 2. Fiabilidad (alfa de Cronbach) por sub escala y momento de aplicacion.

Sub escala o Pre test Interpretacion o Post test Interpretacion
MI al conocimiento 0,504 Baja 0,870 Buena
MI al logro 0,624 Cuestionable 0,786 Aceptable
MI a la estimulacion 0,753 Aceptable 0,829 Buena
Regulacion identificada 0,706 Aceptable 0,801 Buena
Regulacion introyectada 0,572 Baja 0,722 Aceptable
Regulacion externa 0,558 Baja 0,687 Cuestionable
Desmotivacion 0,827 Buena 0,867 Buena

Ry ety
o -
Matiacién niinseca l logro E——
S N - :
Motivacionntinseca sl conocimiento I

Alfa de Cronbach

Momento [l Postest [l Pretest

Grafico 4. Consistencia interna (alfa de Cronbach) de las subescalas EMA-ES, pre-test y pos-

test.

Se percibe un patron dentro de cuatro de las siete subescalas que no alcanzaron el

acceso de fiabilidad aceptable en el pretest, mientras que en el postest todas tuvieron una
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mejora notable. Una explicacion razonable es el efecto poco familiarizado con el formato
de escala de tipo Likert de siete puntos, de otras posibles escalas simples que los
estudiantes conocen, esto puede explicar las respuestas incoherentes de la primera
aplicacion de la EMA-ES. Esta limitacion implica que los resultados del pretest en las
subescalas de menor fiabilidad (MI al conocimiento, MI al logro, Regulacién
introyectada, Regulacion externa) deben interpretarse con mayor cautela que los del

postest, y se sefiala explicitamente como limitaciéon metodoldgica del estudio.

Estadisticos descriptivos por subescala, grupo y momento

Tabla 3. Medias y desviaciones estandar por subescala, grupo y momento

Sub escala Grupo Pre test M (DE) | Post test M (DE) | A (post—pre)
MI al conocimiento Control 5,15 (0,98) 4,77 (1,61) —0,38
Experimental 5,37 (1,11) 5,54 (1,37) +0,17
MI al logro Control 5,36 (1,35) 4,90 (1,49) —0,46
Experimental 5,61 (1,08) 5,54 (1,33) -0,08
MI a la estimulacion Control 4,44 (1,38) 4,43 (1,69) -0,01
Experimental 4,61 (1,49) 4,95 (1,23) +0,33
Regulacioén identificada Control 5,15 (1,20) 4,75 (1,52) —-0,40
Experimental 5,51 (1,32) 5,28 (1,41) -0,23
Regulacién introyectada Control 4,38 (1,22) 4,33 (1,45) —-0,05
Experimental 4,72 (1,33) 4,93 (1,35) +0,21
Regulacion externa Control 4,56 (1,35) 4,51 (1,51) —-0,05
Experimental 4,98 (1,47) 5,00 (1,47) +0,02
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Sub escala Grupo Pre test M (DE) | Post test M (DE) | A (post—pre)
Desmotivacion Control 3,18 (1,58) 3,65 (1,62) +0,48
Experimental 3,32 (1,68) 3,72 (1,85) +0,40
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Grdfico 5. Medias por subescala, grupo y momento de aplicacion.
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Grafico 6. Diagramas de caja de las subescalas EMA-ES por grupo y momento.
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Cambio descriptivo entre postest y pretest
Valores positivos indican aumento; valores negativos indican disminucion

Motivacion intrinseca a Ia estimutacion

Motivacion intrinseca al conocimiento

000
Diferencia de medias: postest — pretest

Grupo [l convot [l Experimental

Grdfico 7. Cambio descriptivo (postest—pretest) por subescala y grupo.

El comportamiento descriptivo indica que en cinco de las siete subescalas el grupo
control registra una baja entre el pretest y el postest, mientras que en grupo experimental
indica incrementos, aunque de proporcion reducida (entre 0,17 y 0,33 en un rango de 1 a
7). La excepcion es Desmotivacion, subescala en la que ambos grupos aumentaron de
forma similar, un hallazgo que no favorece la hipotesis de la investigacion y que se discute

mas adelante.

Verificacion de supuestos estadisticos

Se aplico la prueba de Shapiro-Wilk a cada una de las 28 celdas (7 subescalas x 2
grupos X 2 momentos). Solo la subescala Regulacion introyectada cumplid el supuesto de
normalidad en las cuatro celdas; en las seis subescalas restantes al menos una celda se
desvi6 significativamente de la normalidad (p < 0,05). La prueba de Levene mostrd
homogeneidad de varianzas en seis de las siete subescalas (p > 0,05); tnicamente MI al

conocimiento incumpli6 este supuesto (p = 0,007).



Tabla 4. Prueba de Shapiro-Wilk (normalidad)
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Sub escala Momento Grupo w P I:)ZBT);]
MI al conocimiento Pretest Control 0.9744 0.1819 True
MI al conocimiento Pretest Experimental 0.953 0.0393 False
MI al conocimiento Postest Control 0.9195 0.0013 False
MI al conocimiento Postest Experimental 0.8922 0.0002 False
MI al logro Pretest Control 0.8849 0.0 False
MI al logro Pretest Experimental 0.9265 0.0041 False
MI al logro Postest Control 0.9284 0.0029 False
MI al logro Postest Experimental 0.8911 0.0002 False
MI a la estimulacion Pretest Control 0.9723 0.1528 True
MI a la estimulacion Pretest Experimental 0.9543 0.0553 True
MI a la estimulacion Postest Control 0.9451 0.014 False
MI a la estimulacion Postest Experimental 0.9169 0.002 False
Regulacion identificada Pretest Control 0.9348 0.0018 False
Regulacion identificada Pretest Experimental 0.8962 0.0004 False
Regulacion identificada Postest Control 0.9376 0.0067 False
Regulacion identificada Postest Experimental 0.9127 0.0013 False
Regulacion introyectada Pretest Control 0.9757 0.2382 True
Regulacion introyectada Pretest Experimental 0.9675 0.1658 True
Regulacion introyectada Postest Control 0.9725 0.2372 True
Regulacion introyectada Postest Experimental 0.9576 0.0757 True
Regulacion externa Pretest Control 0.9691 0.1145 True
Regulacion externa Pretest Experimental 0.9393 0.0115 False
Regulacion externa Postest Control 0.961 0.0815 True
Regulacion externa Postest Experimental 0.9402 0.0165 False
Desmotivacion Pretest Control 0.9403 0.0033 False
Desmotivacion Pretest Experimental 0.9468 0.0253 False
Desmotivacion Postest Control 0.9485 0.0198 False
Desmotivacion Postest Experimental 0.9448 0.0228 False
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Tabla 5. Prueba de Levene (homogeneidad de varianzas)

Sub escala Gl1 F p Ho;r:())’goégeo
MI al conocimiento 3 4.1141 0.0073 False
MI al logro 3 1.6091 0.1882 True
MI a la estimulacion 3 1.9071 0.1294 True
Regulacion identificada 3 1.1962 0.3121 True
Regulacion introyectada 3 0.3408 0.7958 True
Regulacion externa 3 0.6789 0.5658 True
Desmotivacion 3 0.3717 0.7735 True

Contraste de hipétesis

Prueba de equivalencia inicial entre grupos

Como paso previo a la interpretacion de las hipdtesis, se verifico que ambos
grupos partieran de niveles equivalentes de motivacion en el pretest, condicidon necesaria
para atribuir cualquier diferencia posterior a la intervencioén y no a un sesgo de seleccion
inicial.

Tabla 6. Prueba U de Mann-Whitney: equivalencia inicial (Pretest Control vs. Pretest

Experimental)
Sub escala U p
MI al conocimiento 1561,5 0,332
MI al logro 1501,0 0,405
MI a la estimulacion 1471,0 0,487
Regulacion identificada 1303,0 0,052
Regulacion introyectada 1398,0 0,139
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Sub escala U p
Regulacion externa 1279,0 0,061
Desmotivacion 1600,0 0,782

Ninguna subescala mostro diferencias estadisticamente significativas entre grupos
en el pretest (todos los p > 0,05, aunque Regulacion identificada y Regulacion externa se
aproximan al umbral). Esto respalda la validez del disefio cuasi-experimental: los grupos,
aunque no equivalentes por asignacion aleatoria, resultaron comparables en motivacion

inicial.

Hipotesis especifica 1 (efecto pre-post en el grupo experimental)

Tabla 7. Prueba U de Mann-Whitney: Experimental Pretest vs. Experimental Postest

Sub escala U p Decision
MI al conocimiento 1165,0 0,287 No se rechaza Ho:
MI al logro 1260,0 0,921 No se rechaza Ho:
MI a la estimulacion 1084,0 0,408 No se rechaza Ho:
Regulacioén identificada 1377,0 0,381 No se rechaza Ho:
Regulacion introyectada 1154,5 0,417 No se rechaza Hoi
Regulacion externa 1216,0 0,958 No se rechaza Ho:
Desmotivacion 1071,0 0,282 No se rechaza Ho:

En ninguna de las siete subescalas la diferencia entre el pretest y el postest del
grupo experimental alcanzd significacion estadistica. La hipotesis especifica 1 no se

sostiene con los datos disponibles. Es importante interpretar este resultado con matices:
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la ausencia de significacion no equivale necesariamente a ausencia de efecto real, sino

que puede reflejar la pérdida de potencia estadistica inherente a comparar muestras

independientes en lugar de un mismo grupo de sujetos medido dos veces una prueba de

muestras relacionadas habria sido mas sensible al cambio intraindividual, pero fue

inviable por el anonimato del instrumento, como se explico en el Capitulo II.

Hipotesis especifica 2 e hipdtesis general (interaccion Grupo x Momento)

Tabla 8. ANOVA factorial 2x2 (Grupo * Momento) por subescala

Subescala F Grupo (p) F Momento (p) | F Interaccion (p) | n’p Interac.
MI al conocimiento 8,24 (0,005) 0,37 (0,542) 2,58 (0,109) 0,012
MI al logro 6,14 (0,014) 2,21 (0,138) 1,12 (0,292) 0,005
MI a la estimulacion 3,02 (0,084) 0,68 (0,411) 0,72 (0,396) 0,003
Regulacion identificada 6,00 (0,015) 2,97 (0,086) 0,21 (0,649) 0,001
Regulacion introyectada 6,71 (0,010) 0,18 (0,670) 0,52 (0,472) 0,002
Regulacion externa 5,34 (0,022) 0,00 (0,947) 0,03 (0,868) 0,000
Desmotivacion 0,21 (0,650) 3,71 (0,056) 0,03 (0,866) 0,000

En ninguna subescala la interaccion Grupo x Momento resulto estadisticamente

significativa. Con base a la regla formal de Ho2/Hi2, no se descarta la hip6tesis nula: faltan

pruebas para decir que el cambio del prestest al postest fue diferente entre el grupo

experimental y el grupo control. Esto implica que la hipdtesis general tampoco se

mantiene bajo esta norma estricta.

Sin embargo, el efecto principal del Grupo si es significativo en cinco de las siete

subescalas: MI al conocimiento, MI al logro, Regulacion identificada, Regulacion
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introyectada y Regulacioén externa, esto indicaria que el grupo experimental tuvo un
mayor puntaje que el grupo control, de esta manera observamos la consistencia de ambos
momentos. Como complemento interpretativo —no como sustituto de la prueba de

interaccion— se realizo una comparacion simple entre grupos en el postest:

Tabla 9. Comparacion simple Control vs. Experimental en el postest (subescalas con diferencia

significativa)
Subescala U P
MI al conocimiento 993,5 0,0095
MI al logro 1032,0 0,0188
Regulacioén introyectada 1033,5 0,0406

Las cuatro subescalas restantes (MI a la estimulacién, Regulacion identifica,
Regulacion externa y Desmotivacion) no mostraron diferencias estadisticamente

significativas entre grupos en el postest (todas p>0,05).

El grupo experimental super6 de manera notable al grupo de control en el postest
para estas tres subescalas. Sin embargo, esta diferencia no se ve reflejada en el prestest,
lo cual resulta en una condicién mas estricta al requerir que ambos grupos no representan

similitudes previas en el pretest.

Analisis cualitativo de los recursos digitales aplicados

Como evidencia complementaria a los resultados de la EMA-ES, se aplico la Ficha
de Anélisis de Recursos Digitales a los dos recursos utilizados en la intervencion; el juego
interactivo en Wayground (Las Juntas antes de 1810) y las diapositivas (El Amanecer de

una Nueva América), de forma independiente por dos docentes evaluadores (Lic.
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Katherine Merejildo y Lic. Erick Vera), siguiendo el procedimiento de doble evaluacion

recomendado por el propio instrumento (acuerdo interevaluador minimo esperado del 75

%).

Tabla 10. Valoracion de los recursos digitales por evaluador

Recurso Evaluador Mayer (2014) SAMR | Alineacion | Puntuacién
curricular total
Juego interactivo Lic. Katherine
(Wayground) Merejildo > 4 > 14715
Juego Interactivo |y 4. Erick Vera 5 4 5 14/15
(Wayground)
. .. Lic. Katherine
Diapositivas Merejildo 5 4 5 14/15
Diapositivas Lic. Erick Vera 4 4 5 13/15

El acuerdo entre evaluadores fue alto: coincidencia total en el juego interactivo

(14/15 ambos evaluadores) y una diferencia minima de un punto sobre 15 en las

diapositivas (14 frente a 13), superando ampliamente el umbral de acuerdo interevaluador

recomendado por el instrumento. Ambos evaluadores clasificaron, ademas, a los dos

recursos en el mismo nivel del modelo SAMR (Modificacion), y coincidieron en calificar

como Alta el cumplimiento de los principios de disefio multimedia de Mayer (2014) y

como maxima (5/5) la alineacion con la destreza curricular CS.4.1.36 del curriculo de

Estudios Sociales de décimo afio.

En el apartado cualitativo de la ficha, ambos evaluadores coincidieron en no

identificar debilidades en ninguno de los dos recursos, y sefialaron como principal

fortaleza compartida la innovacion que representan los recursos digitales para el
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desarrollo de las clases de Estudios Sociales, una asignatura que suele percibirse como
secundaria dentro del curriculo. Es importante precisar que las marcas de verificacion (V)

por cada criterio especifico de Mayer y de alineaciéon curricular, asi como las
justificaciones escritas del nivel SAMR, quedaron registradas en las fichas fisicas

aplicadas por los evaluadores.

Esta evidencia cualitativa resulta valiosa para interpretar los resultados
estadisticos del apartado anterior: los recursos digitales aplicados no fueron de baja
calidad instruccional ni estuvieron desalineados del curriculo, por el contrario, obtuvieron
valoraciones consistentemente altas y un nivel de integracion tecnoldgica (Modificacion)
que va mas alla de la simple sustitucion de materiales tradicionales. Esto fortalece la
interpretacion de que el efecto motivacional modesto y estadisticamente no significativo
observado en las hipotesis especificas 1 y 2 no puede atribuirse a un disefio deficiente de
los recursos, sino mds bien a otros factores ya discutidos (duracion breve de la
intervencion, pérdida de potencia estadistica por la imposibilidad de aparear registros, o
la influencia de variables contextuales de fin de periodo lectivo que afectaron a ambos

grupos por igual).

Sintesis interpretativa

Los resultados presentan un panorama mixto que enriquece la discusion mas de lo
que la habria enriquecido una confirmacion limpia de todas las hipotesis.
Descriptivamente, el grupo control mostré una tendencia a la baja en la motivacion
autonoma (intrinseca y regulacion identificada) durante el periodo de estudio, mientras

que el grupo experimental se mantuvo estable o mejord levemente. Esta divergencia es
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coherente con la Teoria de la Autodeterminacion (Deci y Ryan, 2000): los recursos
digitales, al ofrecer mayor variedad sensorial y conexion con la realidad del estudiante,
podrian estar mitigando el descenso motivacional tipico que ocurre conforme avanza el
ano lectivo, mas que generando un incremento dramatico. Como el tamafio del efecto es
muy pequeio (n?p < 0,02), debemos restar importancia practica a los resultados, sin

importar que sean estadisticamente significativos.

El incremento de la desmotivacion en ambos grupos muestra factores externos
afectan a todos por igual. Esto debilita la hipotesis inicial y debe analizar a fondo, ya que

reduce el impacto real que pudieron tener los recursos digitales en el estudio.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Conclusion general, en relacion con el objetivo general. No se confirma de manera
concluyente la idea a defender, pero tampoco se refuta, los resultados muestran una
tendencia estadistica descriptiva y varias comparaciones conformes con la direccion
esperada, donde los recursos que se aplicaron fueron evaluados como pedagdgicamente
solidos. Un hallazgo que merece discusion explicita, y que no favorece la idea a defender,
es que la desmotivacion aumentd de manera similar en ambos grupos, lo que sugiere la
presencia de factores contextuales ajenos a la intervencion, que operaron de manera
equivalente sobre el grupo experimental y el control, atenuando cualquier efecto
diferencial de los recursos digitales. En conjunto, la investigacion aporta evidencia
empirica prudente y matizada de que los recursos digitales disefiados por estudiantes
universitarios de la Carrera de Educacion Bésica de la UPSE pueden contribuir a sostener
la motivacion autonoma de los estudiantes de Estudios Sociales frente a un contexto que
tiende a erosionarla, mas que a producir un incremento dramatico y estadisticamente

inequivoco en el corto plazo de la intervencion.

En relacion con el primer objetivo especifico: diagnosticar el nivel de motivacion
escolar hacia Estudios Sociales en los grupos experimental y control antes de la
intervencion, el diagnostico inicial evidencid niveles moderados-altos de motivacion
intrinseca y de regulacion identificada (medias entre 4,4 y 5,6 en una escalade 1 a7) y
niveles comparativamente bajos de desmotivacion (M = 3,2-3,3) en ambos grupos, sin

diferencias estadisticamente significativas entre el grupo experimental y el control en
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ninguna de las siete subescalas (Tabla 4). Esta equivalencia inicial confirma que el disefio
cuasi-experimental partié de una condicion metodologicamente adecuada para atribuir
cualquier diferencia posterior a la intervencién y no a un sesgo de seleccion entre los
paralelos. No obstante, es necesario matizar este diagndstico: cuatro de las siete
subescalas (MI al conocimiento, MI al logro, Regulacion introyectada y Regulacion
externa) mostraron una fiabilidad baja o cuestionable en el pretest (Tabla 2),
probablemente asociada a la falta de familiaridad de los estudiantes con el formato Likert
de siete puntos. Esto obliga a interpretar el diagndstico inicial con cautela en esas
subescalas especificas, una limitacion que se reconoce explicitamente y no invalida el

diagndstico general, pero si acota su precision.

En relacion con el segundo objetivo especifico: describir las caracteristicas pedagdgicas
y técnicas de los recursos digitales disefiados por los estudiantes universitarios; la
aplicacion de la Ficha de Anélisis de Recursos Digitales, evaluada de forma independiente
por dos docentes con un acuerdo interevaluador alto, permite concluir que tanto el juego
interactivo en Wayground como las diapositivas “El Amanecer de una Nueva América”
son recursos técnicamente sélidos: ambos se ubicaron en el nivel de Modificacion del
modelo SAMR (Puentedura, 2013), obtuvieron una valoracién alta en el cumplimiento de
los principios de disefio multimedia de Mayer (2014) y alcanzaron la puntuacién maxima
de alineacion con la destreza curricular CS.4.1.36. Esta conclusion es metodoldgicamente
relevante para el resto del andlisis: descarta que un eventual efecto motivacional débil se
explique por una intervencion mal disefiada o desalineada del curriculo. Los recursos

cumplieron los estdndares pedagdgicos e instruccionales esperados; cualquier limitacién



58

en el efecto motivacional observado debe buscarse en otros factores del disefio del estudio,

no en la calidad de los recursos.

En relacion con el tercer objetivo especifico: medir el nivel de motivacion escolar en
ambos grupos al término del periodo de intervencion; el patron descriptivo postest
muestra una divergencia consistente con la direccion esperada: en cinco de las siete
subescalas el grupo control descendi6 o se estancé entre el pretest y el postest, mientras
que el grupo experimental se mantuvo estable o mejoro levemente (incrementos de entre
0,17 y 0,33 puntos). Al evaluar el cambio interno de cada subescala mediante la
estadistica, no se hallaron diferencias importantes. Por esta razon, la hipotesis no cumple
con los requisitos formales necesarias para ser aceptada. Esta diferencia entre los datos
observados y la falta del valor estadistico no es una contradiccion, es el efecto l6gico de
una limitacion ya sefialada en el Capitulo II: al no relacionar los datos del pretest y postest
por motivo de anonimato, se usaron grupos independientes, lo que muestra la reduccion

estadistica para hallar cambios modestos.

En relacion con el cuarto objetivo especifico: comparar las diferencias en motivacion
escolar entre el grupo experimental y el grupo control; los resultados son mixtos y deben
presentarse sin sobre-interpretacion. Bajo el criterio mas riguroso (la interaccion Grupo x
Momento en el ANOVA factorial, que es la prueba estadisticamente correcta para atribuir
el cambio a la intervencion), ninguna de las siete subescalas mostrd una interaccion
significativa (Tabla 6), por lo que la Hipotesis especifica 2 no se sostiene formalmente.
El efecto principal del Grupo fue significativo en cinco de las siete subescalas. En el
postest, el grupo experimental super6 al grupo control en tres de ellas (MI al

conocimiento, MI al logro y Regulacion introyectada; Tabla 7). Estos datos muestran una
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tendencia favorable hacia el grupo experimental, aunque sin una prueba estadistica fuerte
de un impacto causal directo de la intervencion. Los tamafios del efecto, ademas, fueron
pequeiios en todos los casos (n?p <0,02), lo que exige moderar cualquier conclusion sobre
la magnitud practica del hallazgo, independientemente de su significacion estadistica

puntual.
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Recomendaciones

A la Unidad Educativa Evangélica “Alm. Alfredo Poveda Burbano”. Se recomienda
sostener ¢ institucionalizar el uso de recursos digitales pedagogicamente disefiados en la
asignatura de Estudios Sociales, dado que la evidencia descriptiva sefiala que estos
recursos ayudan a contener el descenso motivacional que de otro modo se observa en los
grupos que reciben metodologia convencional, particularmente hacia el final del afo

lectivo.

Al Proyecto Semilla y a la Carrera de Educacion Basica de la UPSE. Se recomienda
continuar formando a los estudiantes universitarios en el disefio de recursos digitales bajo
los criterios de los principios de Mayer (2014), el modelo SAMR (Puentedura, 2013) y la
alineacion curricular explicita, ya que la Ficha de Analisis aplicada confirmé que los
recursos producidos bajo este esquema alcanzan estdndares pedagdgicos altos y

consistentes entre evaluadores.

A futuras investigaciones que repliquen este disefio. Se recomienda, en la medida en
que las consideraciones éticas y de consentimiento lo permitan, utilizar un codigo de
identificacion anénimo que posibilite aparear los registros pretest-postest de un mismo
estudiante, lo que permitiria aplicar pruebas de muestras relacionadas en lugar de pruebas
de muestras independientes. Asimismo, se recomienda extender la duracién de la
intervencion mas alld de lo aplicado en este estudio, dado que los tamafos del efecto
pequetios obtenidos son compatibles con un efecto real que una intervencion mas

prolongada podria consolidar y hacer estadisticamente detectable.
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Sobre el instrumento de medicion. Se recomienda, para aplicaciones futuras de
la EMA-ES en poblaciones similares, incluir una fase breve de familiarizacion con el
formato de escala Likert de siete puntos antes del pretest, dado que la fiabilidad
notablemente mas baja observada en el pretest respecto al postest en cuatro subescalas
sugiere un efecto de aprendizaje del formato mas que una inconsistencia real del
constructo medido. Asimismo, se identificd una limitacion de contenido en la subescala
Motivacion Intrinseca a la Estimulacion: los items 7 (Siento una emocion especial cuando
participo en las actividades de Estudios Sociales) y 9 (Me gusta la emocion que siento al
participar en las actividades de la clase) remiten esencialmente a la misma idea; la
emocion experimentada al participar, lo cual redujo la cobertura de contenido de la
subescala y pudo haber contribuido a elevar artificialmente su correlacion media entre
items (0,502 en pretest y 0,624 en postest, las mas altas entre las subescalas de motivacion
intrinseca) y, por extension, su coeficiente alfa de Cronbach. Esto no compromete la
validez de los resultados obtenidos, dado que la subescala mostrd niveles aceptables a
buenos de fiabilidad en ambos momentos, pero se recomienda que futuras adaptaciones
del instrumento revisen la redaccion de estos items para representar de manera mas
diferenciada el constructo de estimulacion intrinseca, distinguiendo, por ejemplo, entre la
emocion anticipada por la actividad y el disfrute sensorial derivado de esta (Vallerand et

al., 1992).

A los docentes de Estudios Sociales de Educacion Basica Superior. Se recomienda
priorizar recursos digitales con componentes narrativos € interactivos particularmente

durante los periodos del afio lectivo asociados a mayor fatiga y desmotivacion estudiantil,
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como una estrategia para sostener la motivaciéon autonoma de los estudiantes frente a

factores contextuales que tienden a erosionarla de manera generalizada.
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ANEXOS

ANEXO A. CERTIFICADO Y EVIDENCIA ANTIPLAGIO

Certificado de analisis
Compilatio Magister+ | UPSE-ECU
TESIS ORIGINAL ANGIE - modificada 8%

ID : 2199f7f2acd336f5d9f29c52ba2db52bf7a02d61 Textos sospechosos

Nombre del fichero : TESIS ORIGINAL ANGIE - modificada.txt Depositante : LENIN MAURICIO INIGUEZ APOLO
Tamafio del archivo original : 850,44 kB Fecha de depédsito : 5 de agosto de 2026
Numero de palabras : 12.515 Tipo de carga : interface

fecha de fin de analisis : 5 de agosto de 2026

@ Resumen (seccion 1/2)

Localizacién de los textos sospechosos en el documento :

H-HH— - R

Incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

@ Similitudes 2%

Pasajes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones.

Deteccién de IA 6%

Textos estilisticamente préximos a un texto generado por una IA.




69

ANEXO B. INSTRUMENTO EMA-ES

ESCALA DE MOTIVACION ACADEMICA HACIA ESTUDIOS SOCIALES
(EMA-ES)

Version Adaptada para Décimo Afio de Educacion Basica Superior

Curso: Fecha:

Instrucciones:

Lee cuidadosamente cada afirmacion y marca con una X el nimero que mejor indica
por qué estudias o participas en las clases de Estudios Sociales.

No hay respuestas correctas ni incorrectas.
Escala:

1 = No corresponde en absoluto

2 = Corresponde muy poco

3 = Corresponde poco

4 = Corresponde moderadamente

5 = Corresponde bastante

6 = Corresponde mucho

7 = Corresponde totalmente

Cuestionario
SUBESCAL | N° | AFIRMACION 1/12{3/4/5|6
A
1 Me siento bien cuando aprendo cosas nuevas en Estudios
Motivacién Sociales.
Intrinseca al | 2 Me gusta descubrir y comprender mejor la historia y la
Conocimient realidad del Ecuador.
o 3 Estudiar Estudios Sociales me permite entender mejor el
mundo en el que vivo.
4 Siento satisfaccion cuando logro entender temas dificiles
Motivacidon de Estudios Sociales.
Intrinseca al | Me siento bien cuando supero los retos que me proponen
Logro en la asignatura.
6 Me siento orgulloso/a cuando logro superar los
desafios mas exigentes en las actividades de Estudios
Sociales.
7 Siento una emocion especial cuando participo en las
actividades de Estudios Sociales.
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Motivacidon 8 Las actividades de Estudios Sociales me generan
Intrinseca a entusiasmo y ganas de seguir aprendiendo.
la 9 Me gusta la emocion que siento al participar en las
Estimulaciéon actividades de la clase.
10 | Creo que lo que aprendo en Estudios Sociales es
importante para mi formacion como ciudadano.
Regulacion 11 | Entiendo que estudiar esta asignatura me ayudard en mi
Identificada futuro.
12 | Considero util para mi vida personal lo que aprendo en
Estudios Sociales.
13 | Me sentiria mal conmigo mismo si no estudiara Estudios
Sociales.
Regulacion 14 | Siento vergiienza o culpa cuando no participo o no estudio
Introyectada para la asignatura.
15 | Quiero demostrarme a mi mismo que soy capaz de
aprobar esta materia.
16 | Siento que los profesores o mis padres me exigen buenas
notas en Estudios Sociales.
Regulacion 17 | Quiero evitar recibir malas notas o ser regafiado.
Externa 18 | Porque me dan premios o reconocimientos cuando saco
buenas notas.
19 | No sé para qué sirve estudiar Estudios Sociales; siento
Desmotivacid que es una pérdida de tiempo.
n 20 | Honestamente, no sé por qué tengo que estudiar Estudios
Sociales.
21 | No le veo sentido ni utilidad a esta asignatura.
22 | Me da igual estudiar o no Estudios Sociales.
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ANEXO C. FICHA DE ANALISIS DE RECURSOS DIGITALES

Ficha de Analisis de Recursos Digitales (Lista de cotejo / Rubrica de evaluacion)

Nombre del recurso digital:
Autor(es) / Creador(es):

Asignatura/Tema: Estudios Sociales — Décimo BGU

Fecha de evaluacion:
Evaluador:

Instrucciones:

Marque con v (cumple), X (no cumple) o NA (no aplica). Agregue observaciones

cuando sea necesario.

1. Principios de Diseiio Multimedia (Mayer, 2014)

objetivo principal

Criterio Indicadores / Descripcion Cumple | Observaciones
Principio de Elimina informacion irrelevante,
Coherencia decorativa o que distrae del

Principio de
Senalizacion

Usa claves visuales, flechas,
resaltados o palabras clave para
guiar la atencién

Principio de
Contigiiidad Espacial

Texto e imagenes relacionadas
estan cercanos (no separados)

Principio de

Animaciones y narracion ocurren

general Mayer

Contigtiiddad al mismo tiempo

Temporal

Principio de Prefiere voz/narracion + imagen

Modalidad en lugar de mucho texto escrito

Principio de Evita repetir la misma

Redundancia informacion en texto e
imagen/voz

Cumplimiento (Alta / Media / Baja)

2. Nivel de Integracion Tecnolégica (Modelo SAMR - Puentedura, 2013)

Nivel
alcanzado

Justificacion

Sustitucidon (Reemplaza sin cambio funcional)

Aumento (Reemplaza con mejora funcional)

Modificacion (Redisena significativamente la tarea)

tecnologia)

Redefinicion (Crea nuevas tareas imposibles sin




Nivel SAMR general alcanzado: [ Sustitucion L1 Aumento [1 Modificacion [

Redefinicion
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3. Alineacion con el Curriculo de Estudios
Sociales - Décimo Aiio (MinEduc, 2016)

Cumple Observaciones

Destreza con criterio de desempefio especifica: CS.4.1.36. Explicar el proceso de
Independencia en Sudamérica desde el norte hasta el sur, reconociendo los actores
sociales que participaron en éL."

Corresponde a objetivos y destrezas del
bloque/unidad del décimo afio

Desarrolla pensamiento histérico, geografico o
ciudadano

Promueve el andlisis critico y la conexion con la
realidad ecuatoriana

Favorece la comprension de procesos sociales,
economicos o ambientales

Adecuado al nivel de desarrollo cognitivo de
estudiantes de 15-16 anos

Valoracion Global del Recurso

Puntuacion Descripcion

1 No cumple ningun criterio de esta dimensién

3 Cumple parcialmente (mas de la mitad de los criterios)

5 Cumple todos los criterios de esta dimension de manera satisfactoria
Aspecto Puntuacion (1-5) | Comentario

Calidad pedagdgica (Mayer)

Nivel de transformacion (SAMR)

Alineacion curricular

Puntuacion Total /15

Recomendacion final: [1 Excelente — Listo para usar [1 Bueno — Requiere pequefios
ajustes L1 Regular — Requiere mejoras importantes L1 No recomendable

Fortalezas:

Debilidades / Sugerencias de mejora:
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ANEXO D. EVIDENCIA DEL RECURSO “EL AMANECER DE UNA NUEVA

AMERICA”

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA DE EDUCACION BASICA

“El Amanecer de una
Nueva América”

| Guia did4ctica de la Independencia Latinoamericana. I

Reflexion Critica: Esta guia estd disenada para leerse no como una lista de fechas, sino como un
mapa estratégico de causas, consecuencias y promesas inconclusas.

U PSE UNIVERSIDAD ESTATAL
PENINSULA DE SANTA ELENA

Un continente inmenso, PN S L X \d
gobernado desde el otro § b &2, 24
lado del océano. WKt ) o

A principios del siglo XIX, un profundo A o

malestar recorria America. Las Reformas % !
Borbénicas limitaban severamente el : £ = M 4 L
comercio local y centralizaban el poder / () Jum s oo n - m A
. - . | /
burocrdtico, marginando a las élites ( 5 4
locales. . / :
Criollo: Descendiente de europeos, ), r : ruto 4,
_ nacido en territorio americano. mnl -
Conformaban la élite econdmica, ’ L J
pero carecan de pleno poder 7 5
politico virreinal. £ A
-\ < f
“an!
LIS ~

L
[

Reflexién Critica: ;Cémo afecta a una sociedad que las decisiones econdmicas que definen su supervivencia se tomen a miles
de kilémetros de distancia?

UPSE UNIVERSIDAD ESTATAL
PENINSULA DESANTA ELENA
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Capitulo I: El Efecto Domind y
el Grito de las Juntas

Junta Soberana: Organo de gobierno local
formado por ciudadanos prominentes
(eriollos) que asumid la administracion
politica y juridica ante el cautiverio del reg.

1 ‘ ‘ L

‘ Napoleén Rey Cautivo Vacio de Poder Juntas en América
invade Espaﬁa | (Carlos IV y Fermando (Crisis constitucional (Argumento revolucionario: a
(1808 - Abdicaciones VII renuncian al trono sin precedentes en el falta del monarca legitimo. la

de Bayona) por José Bonaparte) Imperio) soberania vuelve al pueblo)

La “Mdscara de Fernando™:
Muchas juntas juraron falsa
fidelidad al rey cautivo mientras
implementaban autonomia secreta.

Reflexién Critica: Al ver que en Espana las Cortes de Cddiz solo tenian aristGeratas, ;ereen que las élites criollas
querian liberar a los esclavos y al pueblo, o solo protegian sus propios negocios de los franceses?

UPSE UNIVERSIDAD ESTATAL
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Capitulo II: Sangre en los Andes y Represion Continental I coron no tlert 1n Insabontinantia:

S Autoridades peninsulares d on un
0 terror | disenado para la
rebelién mediante el sacrificio humano.

Realistas / Patriotas:

Reaslistas: Facciones leales a la
Corona Espafola. Patriotas: Tropas
y sectores independientesistas que
L por la i i

Quito (10 Ago 1809 - 2 Ago 1810): Junta lide

Termina en la brutal "Masacre de los proceres” ejecutada por

a por Montifar.

tropas limenas y neogranadinas.
Bogotid: Procesos de represion similares contra lideres como
Antonio Narifio y Camilo Torres.

Bolivia y Pera (1808-1812): Mualtiples

alzamientos aplastados.

/

Reflexién Critica: Observe el mapa. Estos no fueron eventos aislados, sino un gran fendmeno continental sincronizado. ;Qué nivel de conviceidn se
requiere para mantener una rebelién frente a un terror de Estado organizado?

UPSE UNIVERSIDAD ESTATAL
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Capitulo III: De Rebeliones Urbanas a Guerras
Geograficas

Paramo de Pisba
(3500 metros)

Tictica: El copocimiento del terreno 3
local andino fue mis letal y atil que
cualguier formacién militar europea.

2 1819: El cruce de los Andes (Nueva
Granada). Seldados mal equipados,

reclutando camg izos y

la Legida Britdnica.

1815: Regresa Fernando Vil al —
1 treoo. Las rebeldlones urbanas
se ven obligadas 2
ransfarmarse en guerras

cootinentales

Reflexién Critica: La geografia andina fue el general mds implacable de la guerra. ;De qué servia la tdctica europea frente a cordilleras
heladas a 3,500 metros de altura?

UPSE UNIVERSIDAD ESTATAL
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La Estrategia Continental:
El Movimiento de Pinzas

Brazo Norte (Descendente):
Simén Bolivar lidera la liberacion
desde Venezuela hacia el sur.

Punto de Cierre (Ecuador):
Entrevista de Guayaquil

“— (1822).Antonio José de
Sucresella la libertad local en la
Batalla de Pichincha (24 de
mayo de 1822), abriendo paso
aJunin y Ayacucho(1824).

Brazo Sur (Ascendente):

San Martin y Bernardo _—
O'Higgins cruzan los Andes
liberando Argentina y Chile,
subiendo hacia Perti.

Reflexion Critica: Imagine el avance como dos brazos que se cierran sobre el imperio. La
independencia no fue una victoria de naciones aisladas, fue un esfuerzo transnacional coreografiado.

UPSE UNIVERSIDAD ESTATAL
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Capitulo IV: Las Excepciones a la Regla

México (Nueva Espana)

Brasil

Origen

Revuelta popular, campesina e
indigena (1810). Aplastada inicialmente
por élites por miedo a la violencia social.

Migracién pacifica. La corte
portuguesa huye de Napoledn y se
instala en Rio de Janeiro (1808).

Figuras Clave

Sacerdotes Hidalgo y Morelos
(Iniciadores) vs. Agustin de Iturbide
(Consolidador).

Rey Juan VI y su hijo, el regente Pedro
1.

Desenlace
Irénico

"Plan de Iguala® (1821). Independencia
lograda como un pacto conservador
por lturbide (quien antes persiguid
insurgentes) para bloquear ideas
liberales espaniolas.

"Grito de Ipiranga" (1822). Pedro |
declara un imperio independiente
liderado por la realeza, manteniendo
intacta la esclavitud y evitando la
guerra civil,

UNIVERSIDAD ESTATAL

UPSE

Capitulo V: Los Rostros Ocultos de la Revolucion

La historia tradicional solo muestra al lider libertador blanco y de a caballo, ignorando a la
inmensa mayoria que forjo las republicas.

¥

Las Mujeres

Estrategas, espias y
combatientes, no solo
anfitrionas de tertulias. I

Figuras: Manuela Sdenz, Juana
Azurduy (Alto Perti), Policarpa
Salavarieta.

Afrodescendientes

Reclutados para la infanteria
bajo promesas de libertad.

A

DS

Pueblos Indigenas

Obligados a unirse en reclutamientos

contrarios.

Manumisién: Acto legal

~ para conceder la libertad a

Figuras: Martina
Caro (rebeldias
afroecuana previas).

esclavizados. Fue
prometida como moneda
cambio para reclutar
afrodescendientes como
soldados.

UNIVERSIDAD ESTATAL
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masivos, diados por tributos y as promesas
sobre sus as; a menudo luchando en bandos
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Epilogo (Parte I): El Sueno Roto de la Gran Colombia

El Sueno (1819)

Simoén Bolivar visioné la Gran Colombia — una
nacion inmensa uniendo Venezuela, Nueva
Granada y Quito para resistir a potencias
extranjeras.

La Ruptura (1830)

El proyecto se desmorona rdapidamente debido a
cuatro fracturas clave:

1. Bancarrota por las guerras.

2. Obstaculos geogrificos insuperables.

3. Intereses econémicos locales divergentes.

4. Ambicion de caudillos militares regionales.

Caudillismo: Liderazgo militarssia y

o cansmitico de figuras locales que
concentraron el poder y fragmentaron
kos proyectos naclonales.

Reflexion Critica: La independencia politica de Espafia no garantizé la unidad politica de América. Las lealtades
locales demostraron ser mas fuertes que el ideal continental.

UPSE UNIVERSIDAD ESTATAL
FENINSULA DE SANTA ELENA

Epilogo (Parte II): El Balance de una Independencia Inconclusa

El Triunfo La Tragedia
El Imperio Expulsado: El
dominio espanol formal llego a su
fin; la soberania politica fue
transferida a las nuevas
repiiblicas americanas.

Las Estructuras Sobrevivientes:
Las oligarquias nacionales
tomaron

el mando. perpetuando sistemas
coloniales de desigualdad, racismo
y dependencia econémica.

El imperio fue destruido, pero la colonia sobrevivié por
dentro.

UPSE UNIVERSIDAD ESTATAL
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ANEXO E. EVIDENCIA DEL JUEGO INTERACTIVO EN WAYGROUND

8 Prlm

Las Juntas antes de 1810: El movimiento juntista americano ai Responda Q1 - Q15 segun el video
La“_bar!qa era de Barb_a‘r‘y' a ; ’

El'as?)

proporcionado

Q1: Opcién multiple Vv Correcto 00:15

¢Qué hito histdrico se celebra el 25 de
mayo de 1810 en Buenos Aires?

Mirar en @38 YouTuhe
: s




ANEXO F. AUTORIZACION INSTITUCIONAL

FACULTAD DE CIjENCIAS
DELA EDUCACIONE IDIOMAS_ _

C;EF;EFIA DE EbUCACION BASICA

OFICIO No. UPSE—CEB-2026-0414-MG
La Libertad, 13 de julio de 2026.

Lic. Marlene Pelaez Duarte, Mgtr.

Directora de la Unidad Educativa Evangélica "Almt. Alfredo Poveda
Burbano”

Ciudad.

De mis consideraciones:

Quien suscribe, Leda. Margot Garcia Espinoza, PhD., directora de la Carrera
de Educacion Basica de la Facultad de Ciencias de la Educacion e Idiomas de
la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me dirijo a usted con la
finalidad de solicitar su autorizacién para que la estudiante Dominguez
Mendoza Angie Jaritza, desarrollen su proyecto de investigacion en la
institucion educativa bajo su digna direccion,

El tema del proyecte es: “Recursos digitales en la motivacion escolar en
Estudios Sociales". Para el desarrollo del mismo, la estudiante aplicara
instrumentos de recoleccion de infarmacién, como encuestas Y entrevistas,
dirigido a estudiantes de la comunidad educativa.

Las actividades estan programadas para ejecutarse durante el periodo
académico 2026-1, especificamente en el mes de julio del presente afio.

Por la favorable acogida que usted dara a la presente, le anticipo mis mas
sinceros agradecimientos. Atte.
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Leda. Margot Garcia Espinoza, PhD.
Directora de la Carrera de Educacion Basica

Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
C.c.: Archivo
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ANEXO G. SALIDAS ESTADISTICAS

Jfx | Momento

c

{0 Momento|escala_coc Subescala N_validos imero_iterfa_cronba_estandaricion_mediiterpretacion

2 MI_conoci Motivacior 119 3 0,504 0,504 0,253 Baja

3 MI_logro Motivacior 116 3 0,624 0,623 0,355 Cuestionable

4 MI_estimt Motivacior 114 3 0,753 0,752 0,502 Aceptable

5 Reg_identiRegulacior 116 3 0,706 0,71 0,45 Aceptable

6 Reg_introyRegulacior 116 3 0,572 0,567 0,304 Baja

7 Reg_exteriRegulacior 114 3 0,558 0,564 0,301 Baja

8 Desmotiva Desmotiva 116 4 0,827 0,828 0,546 Buena

9 MI_conoci Motivacior 106 3 0,87 0,871 0,693 Buena
MI_logro Motivacior 106 3 0,786 0,788 0,553 Aceptable
MI_estimL Motivacior 104 3 0,829 0,833 0,624 Buena
Reg_identiRegulacior 105 3 0,801 0,802 0,574 Buena
Reg_introyRegulaciér 104 3 0,722 0,724 0,467 Aceptable
Reg_exteriRegulaciér 101 3 0,687 0,688 0,423 Cuestionable
Desmotiva Desmotiva 104 4 0,867 0,867 0,62 Buena

Alpha_Cronbach

Descriptivor

Cambio_descriptivo




