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RESUMEN
En la actualidad, los docentes enfrentan multiples desafios en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
siendo uno de ellos la disgrafia, trastorno que afecta directamente las habilidades de la escritura.
Esta dificultad de aprendizaje impacta de una u otra forma el desempefio académico de los
estudiantes. En este sentido, es imprescindible que el docente esté altamente preparado y a la vez
emplee una gama de recursos didacticos y estrategias para enfrentar esta situacion en los
establecimientos educativos. El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal
analizar el rol que desempefia el docente en el proceso de ensefianza de los estudiantes con
disgrafia en el area de Lengua y Literatura de la Escuela de Educacion Basica “José Mejia
Lequerica”. El estudio fue desarrollado mediante un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo y
con un disefio no experimental. El instrumento utilizado para la debida recoleccién de datos fueron
las encuestas con escala de Likert dirigidas a los docentes de Educacion Basica y a los estudiantes
de cuarto grado; esto permitio recaudar informacion sobre el nivel de conocimiento del docente en
cuanto al tema y la identificacion de estudiantes con disgrafia. Los resultados mostraron que el rol
docente frente a la disgrafia aun presenta limitaciones en formacion y aplicacion de estrategias
efectivas. Sin embargo, existe una actitud positiva, donde se requiere mayor capacitacion,
adaptaciones pedagdgicas, uso de estrategias innovadoras y apoyo institucional con el fin de

responder a las necesidades de los estudiantes.

Palabras clave: Rol docente, ensefianza, aprendizaje, disgrafia, estudiantes.
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ABSTRACT
Currently, teachers face multiple challenges in the teaching-learning process, one of which
is dysgraphia, a disorder that directly affects writing abilities. This learning difficulty
impacts the academic performance of students in one way or another. In this regard, it is
essential for teachers to be highly prepared and to employ a range of didactic resources and
strategies to address this situation in educational institutions. The main objective of this
research work was to analyze the role played by the teacher in the teaching process of
students with dysgraphia in the area of Language and Literature at the Basic Education
School "José Mejia Lequerica.” The study was developed through a quantitative approach,
descriptive in nature, and with a non-experimental design. The instrument used for the
proper data collection was surveys with a Likert scale directed at Basic Education teachers
and fourth-grade students. This allowed for the gathering of information about the teachers'
level of knowledge regarding the topic and the identification of students with dysgraphia.
The results showed that the teacher's role in relation to dysgraphia still presents limitations
in training and the application of effective strategies. However, there is a positive attitude,
where greater training, pedagogical adaptations, the use of innovative strategies, and

institutional support are needed in order to respond to the needs of the students.

Keywords: Teaching role, education, learning, dysgraphia, students.
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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje es crucial para el desarrollo integral e inclusivo de
nifios en la educacion basica. Durante este camino, los docentes cumplen con un rol fundamental:
ensefar no solo implica transmitir conocimientos, sino también ser guias, innovadores, inclusivos,
empaticos, hasta incluso investigadores y muy creativos. Asimismo, deben estar comprometidos a
atender las necesidades, dificultades y diversos ritmos de aprendizaje en el aula. Dentro de este
paradigma, se encuentra una de las dificultades mas comunes: la disgrafia, dificultad especifica
del aprendizaje que impacta directamente al desarrollo de las habilidades de escritura, influyendo
de manera significativa en el rendimiento académico de los estudiantes, especialmente en el area
de Lengua y Literatura. Como futuros docentes, esta realidad nos llevé a preguntarnos: ¢Estamos

realmente preparados para reconocer y atender estas necesidades en el aula?

A lo largo de nuestra formacion académica, en nuestras practicas hemos podido ser testigos
de que muchos estudiantes tienen problemas al escribir. Hay que tomar en cuenta que esto no solo
les afecta académicamente; también se muestra una baja autoestima al no verse a la par con el resto
de sus compafieros. Si bien es cierto observamos que aun existen vacios importantes en cuanto a
la atencion a la diversidad de casos que se presentan en el aula, especialmente como el antes
mencionado disgrafia, dificultad que si no es tratada a tiempo podria convertirse en una barrera

silenciosa y generar complicaciones graves a futuro.

Por ello, el estudio nace a partir de esta inquietud, el de comprender mejor y poder analizar
el rol docente en el proceso de ensefianza de estudiantes con disgrafia; en este caso, elegimos como
muestra de investigacion a los docentes y alumnos de la Escuela de Educacion Basica “José Mejia

Lequerica”, ubicada en el cantén Salinas. En la investigacion se emplea un enfoque cuantitativo,



aplicando encuestas de escala de Likert a docente de educacion basica para el analisis de su rol
docentes en esta dificultad y saber su nivel de conocimientos sobre esta, y a estudiantes de cuarto

grado para identificar la presencia de disgrafia en el aula.

Este estudio no pretende proponer soluciones ni intervenir directamente; se busca que sirva
como punto de partida para que los docentes puedan reflexionar sobre el rol que tenemos en la
vida de nuestros estudiantes, ya que muchos estudiantes que presentan este problema no son
atendidos correctamente. También a partir de esto se pueden desarrollar futuras investigaciones
maés profundas respecto al tema e incluso establecer propuestas pedagogicas que ayuden y aporten

al mejoramiento de la practica docente.

Creemos que una escuela verdaderamente inclusiva no es simplemente aquella que aplica
un trato igualitario a todos los estudiantes, sino mas bien aquella que reconoce y valora las
diferencias individuales. Para alcanzar este potencial, es indispensable que el plantel educativo
adapte sus metodologias y recursos acorde a las necesidades y particularidades de cada estudiante,

fomentando asi un aprendizaje verdaderamente inclusivo.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

TITULO:
El rol docente en el proceso de ensefianza de estudiantes con disgrafia.

1.1 Situacion problémica

En el contexto educativo de nuestro pais, hoy en dia uno de los desafios actuales de las
instituciones educativas es garantizar una ensefianza inclusiva que pueda responder a las
necesidades de los estudiantes, especificamente para aquellos que presentan dificultades de
aprendizaje, como la disgrafia. Esta condicion afecta de manera directa a la calidad del proceso de
escritura, tomando en cuenta su letra poco legible, problemas en la organizacidn espacial del texto
y dificultades para escribir de forma fluida, afectando el rendimiento académico del estudiante, en
especial en el &rea de Lengua y Literatura.

Desde sus origenes, el proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel mundial hace que el
estudiante pase por diversas etapas; desde la etapa simbdlica o grafica hasta llegar al signo grafico,
y los trastornos de aprendizaje como la disgrafia (escritura) pueden presentarse de diversas
maneras sin importar la edad. Esto como efecto de mdltiples factores que intervienen en el
desarrollo motriz y cognitivo del individuo. Por ello, es indispensable diagnosticar a tiempo los
diferentes tipos de dificultades de aprendizaje vinculadas a la lectoescritura, lo cual afecta no solo
su desempefio académico, sino también su desarrollo comunicativo y emocional.

Como lo sefiala Barba (2015), en su trabajo de investigacion “Incidencia de la Disgrafia en
la Calidad del Desempefio Escolar”, anuncio que “en paises latinoamericanos, los estudiantes han

enfrentado consecuencias en su formacién académica en vista de que los docentes siguen



empleando métodos de ensefianza basados en una educacidn opresora, provocando deficiencias en
su proceso de aprendizaje” (p.22). En relacion con lo anterior, la mayoria de las estudiantes
presentan dificultades en su desempefio escolar debido al paradigma tradicional aplicado por el
docente.

La adquisicion de habilidades de escritura en la actualidad representa un desafio para el
sistema educativo, debido a que constituye uno de los factores principales que incide no solo en el
desempefio académico, implementando las respectivas adaptaciones curriculares conforme al
curriculo futuro, sino en general, en la participacion social de los individuos. Por lo tanto,
MINEDUC (2016) indico que “el maestro tiene la responsabilidad de atender a estudiantes con
NEE desde un enfoque inclusivo, asimismo y acorde a la edad escolarizada para asi responder a
las diversas necesidades educativas que puedan surgir”,. (p. 16). Por esta razén, es imprescindible
que el mediador, en este caso el docente, adapte sus metodologias, empleando variedades de
recursos didacticos, acorde al nivel de dificultad del estudiante, de tal forma que estos accedan a
los contenidos y al logro de los resultados de aprendizaje.

En la provincia de Santa Elena, se busca establecer un proceso de adquisicién de nuevas e
innovadoras destrezas vinculadas al proceso de ensefianza-aprendizaje, para asi reducir los
problemas relacionados con el dominio psicomotor. ES por esta razon, los docentes deberian contar
con un alto grado de estandares académicos, que les permita atender los problemas de caracter
sensorial y motor, como es la disgrafia, mediante el desarrollo de técnicas y habilidades que se
consideran fundamentales para promover el crecimiento y el desarrollo integral del estudiante.

En la Escuela de Educacion Basica “José Mejia Lequerica”, situada en la parroquia José
Luis Tamayo - Muey, del cantén Salinas, provincia de Santa Elena, se han identificado estudiantes

que presentan sefiales consistentes con esta dificultad. Aunque se cuenta con docentes capacitados,



persiste la falta de formacion especifica e informacion adecuada para atender a estos estudiantes;
en consecuencia, se limita la capacidad del profesorado para disefiar e implementar estrategias
pedagdgicas inclusivas e innovadoras que respondan a las necesidades particulares de la misma.
Por otro lado, esta institucién cuenta con una poblacion diversa; sin embargo, no dispone de
programas donde se especializa para atender a los estudiantes con disgrafia.

Por lo tanto, se requiere un mayor numero de capacitaciones y recursos para que los
docentes identifiquen a alumnos con estas dificultades de escritura, entre ellas el incorrecto trazo
de letras, grafemas desproporcionados, combinacion inadecuada de letras mindsculas vy
mayusculas. Es importante que el docente elabore estrategias de intervencion pedagogica con la
finalidad de fortalecer y mejorar la escritura en los estudiantes, Cabe mencionar que tanto las
habilidades de escritura como las de lectura son indispensables en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, puesto que son parte esencial en la adquisicidén de conocimientos en otras asignaturas.



1.1 Planteamiento del problema
1.1.1 Pregunta principal
¢ Cudl es el rol que desempefia el docente en el proceso de ensefianza de los estudiantes con
disgrafia en el area de Lengua y Literatura en la Escuela de Educacion Basica “José Mejia
Lequerica”?
1.2.2 Preguntas secundarias
o ¢ Cuél es el nivel de conocimiento y preparacién que tienen los docentes de la Escuela de
Educacion Bésica “José Mejia Lequerica™?
o ¢ Qué caracteristicas en la escritura de los estudiantes de cuarto grado de la Escuela de
Educacion Bésica “José Mejia Lequerica” evidencian posibles signos de disgrafia?

o ¢ Qué estrategias utiliza el docente para el aprendizaje de los estudiantes con disgrafia?

1.3 Propositos u objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

Analizar el rol que desempefia el docente en el proceso de ensefianza de los estudiantes con
disgrafia en el area de Lengua y Literatura de la Escuela de Educacion Basica “José Mejia

Lequerica”.

1.3.2 Objetivos especificos
o Determinar el nivel de conocimiento y preparacion que tienen los docentes sobre la
disgrafia en la Escuela de Educacion Basica “José Mejia Lequerica”
o Describir las caracteristicas de la disgrafia presente en los estudiantes de cuarto afio de la

Escuela de Educacion Basica “José Mejia Lequerica”.



o Identificar las estrategias que utiliza el docente para el aprendizaje de los estudiantes con

disgrafia en el &rea de Lengua y Literatura.

1.4 Justificacion

El rol del docente es un ente de suma importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de estudiantes con disgrafia, pues si se aplican las estrategias pedagogicas adecuadas, se permitira
fortalecer o mejorar sus habilidades de escritura, especialmente en el area de Lengua y Literatura.
Ademas, al tomar las medidas necesarias, se promueve un entorno de aprendizaje mas inclusivo;
esto se puede potenciar mediante programas de tutorias, donde se pongan en practica técnicas
innovadoras y de apoyo personalizado a quienes lo requieran, contribuyendo a que la institucion
educativa brinde una educacion equitativa y efectiva.

Como antes se ha mencionado, la disgrafia es una dificultad especifica del aprendizaje que
impacta directamente al desarrollo de las habilidades de escritura, influyendo de manera
significativa en el rendimiento académico de los estudiantes, especialmente en el area de Lengua
y Literatura. Podemos identificar esta condicion a través de varias caracteristicas, como una
escritura desorganizada, trazos ilegibles, lentitud en la produccidn escrita, entre otros signos, lo
que limita la capacidad de los estudiantes para expresar sus ideas de forma clara y coherente. A
pesar de su impacto, en el contexto educativo ecuatoriano, particularmente en la Escuela de
Educacion Basica “José Mejia Lequerica”, se evidencia una escasa investigacion sobre como el
rol docente influye en la ensefianza a estudiantes con disgrafia. Por tanto, este estudio busca llenar
un vacio de conocimiento al analizar las practicas pedagdgicas actuales, el nivel de preparacion de
los docentes y la presencia de esta dificultad en las aulas, aportando informacion valiosa para el

campo educativo.



El tema se enmarca en las demandas contemporaneas del sistema educativo ecuatoriano,
que promueve la inclusion y atencién a la diversidad como principios fundamentales. La Ley
Organica de Educacion Intercultural (LOEI) y su reglamento general destacan la necesidad de
atender las necesidades educativas especiales, sin embargo, persisten desafios en cuanto a la
identificacion y al abordaje efectivo de dificultades como la disgrafia. El analisis del rol docente
frente a este problema permite identificar los avances, limitaciones y oportunidades que existen en

la practica educativa actual, en linea con las politicas de equidad y de educacion inclusiva.

La investigacion es viable, puesto que se cuenta con el acceso y la colaboracion de la
Escuela de Educacion Baésica “José Mejia Lequerica”, donde se pudo aplicar instrumentos como
encuestas estructuradas tipo Likert a docentes y estudiantes de cuarto afio de Educacion Basica.
Ademas, los recursos metodologicos estan claramente definidos y se dispuso del tiempo necesario
para el desarrollo del estudio. La disponibilidad del personal docente y el entorno institucional
brindaron condiciones propicias para llevar a cabo una recoleccion de datos rigurosa y ética, lo

que asegurd la factibilidad técnica y operativa del proyecto.

Los resultados de esta investigacion ofreceran una version analitica sobre el nivel de
conocimiento y preparacion docente respecto a la disgrafia, asi como sobre las précticas educativas
actuales frente a esta dificultad en el contexto educativo objeto de este estudio. Esta informacion
servird como base para futuras acciones institucionales, programas de formacion docente o
propuestas pedagogicas, aunque este estudio, en si, no propone una intervencion directa. Ademas,
contribuira a visibilizar la necesidad de fortalecer la atencion a los estudiantes con dificultades

especificas de aprendizaje, desde un enfoque mas informado y consciente.



Los principales beneficiarios seran los estudiantes con disgrafia, quienes, al ser
comprendidos dentro del diagnostico educativo, podran contar con una comunidad escolar mas
sensibilizada frente a sus necesidades. Los docentes de la institucion también se beneficiaran, al
contar con informacion objetiva e importante, que les permita reflexionar sobre su practica y nivel
de preparacion frente a este desafio. Finalmente, la institucion educativa y el sistema en general
podran apoyarse en los hallazgos de este estudio para fomentar una cultura educativa mas

inclusiva, equitativa y centrada con el respeto a las diferencias individuales.

1.5 Alcances y delimitacion
1.5.1 Alcances

El alcance de esta investigacion se centrd en conocer el rol docente en el proceso de
ensefianza de los estudiantes con disgrafia en el &rea de lengua y literatura de la Escuela de
Educacién Basica “José Mejia Lequerica”. Esto permitira despertar el interés de los docentes para
que continten con su formacion docente y puedan atender todos los casos que se lleguen a

presentar dentro del aula, como el ya antes mencionado.

1.5.2 Delimitacion de la investigacion
e Campo de estudio: Educacion Basica.
e Objeto de estudio: El rol docente en el proceso de ensefianza de los estudiantes con
disgrafia
e Unidad de estudio: Docentes y estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “José Mejia
Lequerica”

e Sujetos de estudio: Docentes de Lengua y Literatura y estudiantes de cuarto grado.

e Enfoque de investigacion: Cuantitativa

e Periodo: 2024-2025
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

Para el desarrollo del marco tedrico relacionado con el problema de investigacion, se lleva
a cabo el anélisis de varios estudios donde se han puesto en consideracion distintos niveles:
mundial, nacional y local. Esto con el propdsito de encontrar antecedentes, enfoques e incluso
estrategias vinculadas con el rol del docente en el proceso de ensefianza ante los estudiantes que
presentan esta dificultad de la disgrafia. Esta revision conlleva comprender como el tutor docente
influye tanto en la atencion como en la mejora de las dificultades de escritura, ademéas de

implementar précticas inclusivas que motiven el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias.

Orone y Ordinola (2022), en su investigacion “Disgrafia en el desarrollo de la lecto-
escritura de los estudiantes”, realizada en Huaco-Peru, explican un factor relevante, mencionado
por la psicologia, sobre esta dificultad de aprendizaje, que se refiere a la falta de coordinacién de
musculos, en este caso entre los de los ojos y los de las manos, lo que provoca que los nifios se
sientan desesperados y frustrados al enfrentarse a tareas relacionadas con la escritura. Esto impacta
negativamente en el rendimiento académico de los estudiantes, dificultando ademas su

participacion activa en el proceso de aprendizaje.

Al dia de hoy, la educacion busca la autonomia del estudiante mediante distintas
metodologias, tal como se lo propone el trabajo de Luna y Barrero (2020) “Implementacion del
m-learning como estrategia para disminuir los problemas de disgrafia”, realizada en Colombia.
Este estudio explica cdmo se debe operar mediante una didactica basada en el uso de tecnologia

de la informacion y comunicacion, aunque implica atenciones diferenciadas debido a que cada
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estudiante posee un ritmo y una forma diferentes de aprender. También, se consideran las TIC’s
no como una barrera, sino como un instrumento capaz de potenciar la aventura por aprender, de

tal forma que facilite la inclusion y personalizacion del aprendizaje.

A nivel nacional, Fajardo (2016), en su estudio “Disgrafia motriz y su influencia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje a estudiantes”, realizado en la provincia de Los Rios, explica
que la disgrafia ocasiona deficiencia en el desarrollo motriz. Ademas, sefiala que los estudiantes,
al momento de escribir, se sienten cohibidos. Asimismo, recalca que en la actualidad los docentes
no logran identificar oportunamente a los estudiantes que presentan dicha dificultad, debido a que
deben atender a todo el grupo del aula de clases; por eso plantean desarrollar un manual de
actividades para prevenir la disgrafia motriz, sino también mejorar las habilidades de escritura de

todos los estudiantes.

Aunque la disgrafia dificulta significativamente el proceso de escritura, se han realizado
diversos estudios que buscan determinar si esta condicion incide en otros aspectos del proceso de
aprendizaje, tal es el trabajo de Jumbo y Velepucha (2020), titulado “Disgrafia y Rendimiento
Académico de Lengua y Literatura” y realizado en Quito, con el objetivo de determinar si estos
dos aspectos conllevan a tener una relacion o dependencia de las variables. Sus resultados
evidencian que dicha condicién no esta relacionada de forma directa con el rendimiento acadéemico
o0 tener malas notas dentro de la asignatura, méas bien que implican otros factores, tales como la

motivacion, comprension lectora y apoyo docente.

Es comun escuchar a un docente decir que cierto alumno presenta problema al momento
de escribir, pero la realidad existente es que no conoce los principales signos de alerta para
identificar si se trata de una dificultad especifica como la disgrafia, es por ello que en el trabajo de

Arroyo (2015) sobre “Analisis de la disgrafia y sus efectos en el aprendizaje de los estudiantes del
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segundo afo” en la provincia de Cotopaxi, indica que en la actualidad los docentes necesitan
ampliar su conocimiento y mejorar su formacion sobre el campo de las dificultades de aprendizaje,
lo que se recomienda es evaluar constantemente para observar los errores que comete con mayor

frecuencia y poder orientarlo de forma oportuna mediante apoyo pedagdgico del docente.

A nivel local, el trabajo titulado “Refuerzo pedagdgico para la atencion de la disgrafia”,
realizado por Rosales (2024) aborda aspectos clave para la deteccion oportuna de esta dificultad,
enfocandose especialmente en quienes presentan problemas de lateralidad y orientacion espacial,
lo que genera dificultades en las habilidades como la observacion, la escucha y el habla, siendo
estos factores algunas de las principales causas asociadas a la disgrafia. Por ende, las instituciones
educativas exponen la importancia que tienen los refuerzos académicos, junto a las estrategias y el
uso de los recursos didacticos para tratar esta dificultad, con el propdsito de disminuir
considerablemente lo que ocasiona la disgrafia, de tal forma que vinculen la necesidad que presenta

el estudiante junto a la atencién pedagogica oportuna.

En un estudio asociado, denominado “La disgrafia y su impacto en el proceso de ensefianza
y aprendizaje”, realizado por (Almeida, 2025), se analizan casos evidentes de estudiantes que
presentan dificultades para reconocer palabras, escritura confusa con letras invertidas y poca
comprension de su escritura. Por tanto, los docentes tienen ese principal reto: optar por estrategias
que sean utiles dentro del aula, porque sucede en ocasiones que, por falta de recursos o por falta
de tiempo, los estudiantes no reciben el apoyo necesario, por lo que se requiere la implementacion
de ejercicios de grafomotricidad para mejorar la coordinacion fina relacionada con el movimiento
de la mano y los dedos, junto al seguimiento continuo tanto del docente como de los padres para

fomentar un entorno inclusivo capaz de promover el desarrollo de los estudiantes.
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2.2 Bases teoricas

2.2.1 El rol docente en el proceso de ensefianza

El proceso de ensefianza-aprendizaje trasciende la simple transmision de contenidos
memoristicos, ya que implica la interaccion activa entre el docente y el estudiante. Desde la
perspectiva sociocultural, Vygotsky (1978) plantea que el aprendizaje se produce a través de la
mediacion social, en la que el docente cumple un rol fundamental como guia en la zona de
desarrollo proximo del estudiante. Esta funcion cobra atin mayor relevancia cuando se trabaja con
estudiantes que presentan dificultades especificas de aprendizaje, como la disgrafia, un trastorno
que afecta significativamente la escritura, ya sea en su forma motriz o expresiva. En estos casos,
la labor docente no se limita a ensefiar contenidos, sino que también implica identificar barreras
en el aprendizaje, adaptar estrategias pedagogicas y promover entornos inclusivos que favorezcan
el desarrollo de las habilidades de escritura y comunicacion. De esta manera, el docente contribuye
activamente a garantizar una educacion equitativa y de calidad para todos los estudiantes,
respondiendo a sus diversas necesidades.

Con el paso del tiempo, la funcién del docente ha cambiado. Tradicionalmente, al docente
se lo consideraba como la figura que tenia el saber de todo, alguien que poseia el saber absoluto y
cuya funcion principal era transmitirlo de forma unidireccional. Sin embargo, ante las demandas
del siglo XXI, esta concepcidn ha cambiado significativamente, tal como explica Castillo et al.,
(2023) lo que se espera del docente es que se convierta en guia, pero no pasivo, mas bien que
estimule el pensamiento critico, fomente la participacion y genere espacios recreativos que

motiven a los estudiantes para aprender de manera activa.
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En el &mbito educativo, los desafios cada vez van aumentando, a causa de la diversidad en
el aula, la innovacion tecnoldgica y las exigencias sociales. Bajo esta premisa, el educador debe
concebir el proceso de ensefianza como un espacio participativo y flexible, en el que todos los
miembros de la comunidad educativa participen progresivamente a fin de fomentar una conexion
mas activa. Tal como explica Ceballos (2018) en su estudio, el docente debe ser conocedor de
variedad de opciones sobre estrategias que pueda emplear en sus estudiantes, identificando tras la
observacién y conocimiento del grupo, claro estd, que deben ser acordes y se adecuen a las

necesidades de cada estudiante.

2.2.1.2 Importancia del rol docente

El rol docente es fundamental; mas alla de lo que ensefia, es saber interpretar el mundo que
le rodea. Su compromiso no solo se debe cumplir cuando esta dentro del aula, sino también que
sea conocedor del contexto familiar, social y cultural e incluso identificar las barreras que limiten
el desarrollo del aprendizaje, porque desde alli nace la verdadera ensefianza, cuando conecta con
la realidad de ellos, y a partir de ello crea un ambiente donde los alumnos se sientan valorados y
motivados por aprender.

Sin embargo, otro de los desafios que enfrentan los profesores en la realidad actual es la
pérdida gradual de los principios y las normas de convivencia, fundamentos que se ha vuelto muy
comun, Es por esta razon que las instituciones educativas deben revisar en qué realmente estan
fallando, aunque siempre recaiga la total responsabilidad en las instituciones; se conoce que no es
del todo cierto. Desde los primeros afios de escolarizacién, se debe impulsar en los estudiantes no
solo conocimientos académicos, sino también habitos positivos que contribuyan a su desarrollo

social e integral.
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Segun lo sefialado por Mora et al., (2023), una de las principales falencias que existe en el
contexto educativo de América Latina es que muchas instituciones limitan su labor a la instruccion
académica. Los autores sostienen que la escuela debe concebirse como un espacio integral donde
no solo se promueva la ensefianza en valores, sino que también lo practiquen a diario. Esto se
puede dar mediante programas de capacitacion con enfoque en la formacion ética, transformando
la practica del docente, integrando valores dentro de su rol, creando una cultura basada en la

empatia, respeto y convivencia armoénica.

2.2.1.3 Rol docente como agente inclusivo

Dentro del contexto educativo, cuando se habla de inclusién, ya no se considera como un
tema suelto; mas bien es una necesidad urgente que se debe atender en las aulas de clases, porque
los estudiantes presentan diversas experiencias, caracteristicas y ritmos de aprendizaje, lo que
exige una respuesta pedagdgica flexible, sensible y comprometida. Hoy en dia, el rol del docente
se ha vuelto un eje esencial dentro de las practicas pedagdgicas y politicas educativas.

En este caso, identificar las dificultades que presentan los nifios es un aspecto fundamental
que todo docente debe conocer, puesto que le permite brindar una atencion oportuna y acompanar
el proceso de ensefianza de manera efectiva, tal como indica el siguiente trabajo de Dzib et al.,
(2017) sobre la mejora continua por parte de los docentes mediante cursos o capacitaciones,
permitiéndole detectar con facilidad aquellos nifios/as que presentan dificultades de aprendizaje,
asi como compartir conocimientos sobre técnicas y estrategias que favorecen el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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2.2.1.4 Adaptaciones curriculares

Las adaptaciones curriculares son aquellas modificaciones que se ajustan y se adaptan
acorde al curriculo escolar (Ministerio de Educacion, 2013). Por otra parte, son consideradas una
secuencia de accion para una poblacién especifica con el propoésito de atender las necesidades
educativas especificas de cada estudiante, considerando sus caracteristicas individuales. Al ser
consideradas como estrategias, facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje de quienes se les
dificulta aprender de la misma manera que los demas.

Frente a esta situacion se busca la igualdad de oportunidades, pero esto se logra mediante
la instruccidn del docente, que es el encargado de conocer la realidad de los estudiantes. El punto
de partida es que el docente asuma un rol activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de tal
forma que diagnosticara de manera integral las capacidades, deficiencias y los ritmos de
aprendizaje a fin de planificar adaptaciones que respondan a las necesidades de cada uno de ellos.

Anteriormente, se creia que las adaptaciones curriculares eran Gnicamente aplicadas para
los estudiantes que tenian una necesidad educativa especial (NEE), pero tal como afirman en el
estudio de Morales et al., (2017), las adaptaciones curriculares no solo facilitan el proceso de
aprendizaje de los educandos con NEE, sino que también favorecen el aprendizaje de todos los
que conforman el aula de clases, ya que todos los estudiantes pueden aprender si cuentan con los
apoyos necesarios. Esto debe contemplarse en el curriculo dentro de los primeros afios, donde se

ensefa a los nifios a construir vinculos consigo mismos, con sus comparfieros y con la realidad.
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2.2.1.5 Preparacion y formacion del docente ante la diversidad
La educacidn inclusiva es considerada como respuesta transformadora que dara solucién a
las multiples diferencias que se encuentran en el aula, considerando las diferencias culturales,
cognitivas y fisicas que presentan los estudiantes. Un docente debe desarrollar cuatro competencias
esenciales para su formacion inicial. Como explican Duk et al., (2019) esas competencias son las
siguientes:
a) Reconocer y apreciar la diversidad como oportunidad y recurso de aprendizaje,
partiendo desde el respeto y cumplimiento a los derechos.
b) Evidenciar habilidades y voluntad para colaborar con distintos actores de la comunidad
educativa para construir un entorno inclusivo.
C) Adoptar medida que permitan diversificar y adaptarse al curriculo con el fin de brindar
a todos la misma posibilidad de aprender.
d) Crear espacios educativos donde se fomente la convivencia e inclusion basada en el
respeto de la diversidad.
2.2.2 Disgrafia
Las dificultades de aprendizaje son condiciones que afectan el proceso de aprendizaje en
distintas areas como las matematicas, la escritura y la lectura. Cabe mencionar que no tienen
relacién alguna con el nivel de inteligencia; mas bien es la manera en que el cerebro procesa dicha
informacidn. Entre las dificultades mas comunes se encuentran la discalculia, dislexia y la que se
abarcara posteriormente, la disgrafia, las que si suelen relacionarse y afectar en cierta forma el
rendimiento escolar, porque, a pesar del esfuerzo y dedicacién que los estudiantes empefian, genera

en ellos frustracion y autoestima baja.
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Actualmente, el tema sigue generando controversia, debido a que aun se discute si las
dificultades de aprendizaje son clasificadas como discapacidad. A pesar de que exista dicha
discrepancia, en un estudio de Cabello, (2007) indican que las concepciones acerca de la
discapacidad y las dificultades de aprendizaje han evolucionado conforme al paso de los afios.
Desde sus inicios se enfocaban Gnicamente en las personas con necesidades educativas especiales,
donde implicaban una atencion individual especializada, pero que en la actualidad se han centrado
por manejar un enfoque inclusivo capaz de responder a la diversidad de los estudiantes, sin tener

que separar uno del otro como era antes.

2.2.2.1 Concepto de disgrafia

Desde la perspectiva de la educacion inclusiva, se define a la disgrafia como una dificultad
especifica del aprendizaje; eso si, no debe ser vista como una limitacién que no pueda superarse,
pero que si implica que las instituciones educativas estén al margen de realizar adaptaciones que
puedan ajustarse a la forma equitativa de aprender, sin tener que sefialar ni excluir. Esta condicion
puede manifestarse de diversas formas, aunque comdnmente se observa en la desorganizacion de
lo que escribe, tales como oraciones incoherentes, mala ortografia, omiten algunas letras o palabras
y el uso incorrecto de signos. Al momento de querer corregirlo, se lo puede considerar como una
ayuda, pero en ellos se pueden presentar problemas de ansiedad o frustracion.

La disgrafia afecta directamente al ritmo de aprendizaje. Como indican Ponce et al., (2024),
en ocasiones las consecuencias pueden ser duraderas, que se manifiestan desde temprana edad y
continlian hasta la adultez. A pesar de que se siguen implementando y creando estrategias para
equilibrar esta situacion, aln se necesita mas investigacion académica, que aporte a encontrar

soluciones ante estos desafios, pero el problema se presenta frecuentemente en los primeros niveles
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de educacidn bésica precisamente por la maduracion lenta sobre la percepcion y memoria visual
de las palabras, complicando significativamente el proceso educativo.

Su diagnostico a temprana edad puede ser clave para reducir los efectos en su formacién
académica, aunque sigue siendo un problema para las instituciones educativas por no lograr
identificarlas. Esa falta de conocimiento impide que se apliquen estrategias 0 metodologias que
respondan de forma positiva a las necesidades de los estudiantes. De no ser asi, si se pasa por
desapercibido, esta dificultad podria agravar las consecuencias que trae consigo (Veintimilla,
2023). Si se interviene a tiempo, se fortalecera la autoestima del estudiante, en primer lugar,
motivandolo, reconociendo que aquellas dificultades que presentan no son directamente una
incapacidad; mas bien es una forma distinta que tienen para aprender, pero para ello es importante
comprender la naturaleza de la disgrafia, ya que existen distintas manifestaciones y requieren

distintos enfoques.

2.2.2.2 Caracteristicas de la disgrafia

Babarro (2019) en su investigacion manifiesta que las personas que presentan casos de
disgrafia tienden a tener una serie de caracteristicas comunes y notables en su escritura; dentro de
ellas se encuentra la escritura defectuosa y deficiente, basandose en la escritura de manera

incorrecta, haciendo que el escrito sea poco legible y dificil de interpretar.
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Grafico 1: Rasgos de la escritura deficiente

Rasgos de la escritura deficiente

#1 Letras invertidas.
#2 Letra dificil de entender,
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manera lenta y torpe, con errores.  #11 Trazo grueso y apretando fuerte o muy
rregular, tanto en forma ct suave casi sin dejar rastro de lo que se
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#12 Espacios incorrectos o irregulares de las
letras y palabras, es decir las palabras juntas
o silabas separadas.

critura endente: « indao la

#9 Mala presentacion: con marcas de haber
borrado palabras para escribirlas de nuevo

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

2.2.2.3 Tipos de disgrafia

Dentro del proceso de escritura se pueden distinguir dos tipos de disgrafia; para llegar a
comprender estos dos puntos se plantea un ejemplo: Luis sabe lo que quiere escribir, pero su mano
no le responde, mientras que Adriana, su compafiera, escribe con total fluidez, pero algunas
palabras no tienen coherencia, ni tampoco forma. En un estudio realizado por Gonzalez et al.,
(2021), se identifican dos tipos de disgrafia: lamotoray la especifica. Dentro del ejemplo, el primer
estudiante padece de disgrafia motora; a la hora de representarlo, se observan dificultades fisicas
al momento de escribir, mientras que en la disgrafia especifica es la que se relaciona con
desorientacion espacial y temporal junto a la inexactitud sobre la percepcion de formas dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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2.2.2.4 Causas de la Disgrafia

Esta condicion de aprendizaje no se origina por una sola causa, sino por una combinacion
de diversos factores, entre ellos los cognitivos, emocionales, neuroldgicos e incluso ambientales.
Al poder identificar estas causas, no solamente permitira diferenciar la disgrafia de otras
dificultades de aprendizaje, sino que también nos brindard un espacio para dialogar y disefiar
estrategias especificas que respondan a estas necesidades. Las causas de esta dificultad son las
siguientes:

Causas neurologicas: Se relaciona con la inmadurez en areas cerebrales que controlan la
coordinacion visoespacial y la motricidad fina, afectando a la ejecucién de trazado y organizacion
del contenido que se escribe (Hervas et al., 2022).

Causas psicomotoras: Para definir con precision, se trata de una dificultad relacionada con
la coordinacién de motricidad fina, control de la postura y lateralidad; el estudiante sabe lo que
quiere escribir, pero no logra con exactitud su trazo (Guanochanga & Nufiez, 2024).

Causas de trastornos del esquema corporal: Se derivan de una percepcion inadecuada del
cuerpo, como alteraciones sensoriales, afectando la orientacion espacial, conciencia corporal y
postura. donde repercute negativamente en la escritura.

Grafico 2: Causas de la disgrafia
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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2.2.2.5 Deteccion y caracteristicas de la disgrafia

Uno de los principales retos por detectar la disgrafia radica en que sus manifestaciones
pueden variar segun las caracteristicas de cada estudiante; sin embargo, entre los casos que
mayormente se frecuentan, son aquellos que tienen una escritura desorganizada, las letras
deformes con tamafios irregulares y el uso inadecuado del espacio; en otros casos, la escritura
presenta problemas de ortografia e incoherencia en la secuencia de ideas. Diagnosticar esta
condicion no se puede realizar de manera inmediata, debido a que se puede confundir con
problemas conductuales, desinterés y falta de motivacién, cuando en realidad se trata del problema
subyacente a la disgrafia.

Mediante algunos estudios se han identificado algunos sintomas. Gonzélez et al., (2021)
indica que entre ellos se encuentran: malformacion de letras, errores ortograficos, errores
gramaticales y de puntuacion, oraciones y parrafos sin sentido e inconexos. Dentro del mismo
trabajo se detallan las caracteristicas de la disgrafia, donde indica que es la incapacidad por
reproducir total y parcialmente trazos graficos. Al momento de escribir, se presenta lentitud,
movimientos disociados, incorrecta manipulacion del lapiz, afectaciones léxicas y fonoldgicas y
el cambio de sentido a las palabras.
2.2.2.6 La disgrafia en el proceso de ensefianza de lengua y literatura

Al ver que los estudiantes pueden presentar esta dificultad, la misma no implica un déficit
total en cuanto al aprendizaje; por el contrario, son capaces de potenciar sus habilidades en otras
areas, como el razonamiento verbal y la expresion oral. Estas fortalezas deben ser vistas como una
oportunidad para equilibrar el proceso de aprendizaje; por tanto, deben disefiar y aplicar estrategias

que permitan a los nifios que se puedan expresar mediante ideas de forma oral en lugar del escrito,
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marcando una gran diferencia para que ellos se sientan valorados por lo que si pueden hacer,
promoviendo motivacion y autoestima alta (Quifionez, 2018).

El lado positivo es reconocer las habilidades individuales y que gracias a ellas se puede
transformar el aula en un entorno dinamico y participativo. ElI docente es quien adapta su
ensefianza a las distintas maneras de aprender, no solamente a las personas con discapacidad o con
alguna dificultad; mas bien se potencia su habilidad, estimulando la participacion de todos de una

manera activa, fomentando respeto a la diversidad, alcanzando una educacién inclusiva.



Tabla 1: Matriz de consistencia
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INTERROGANTES

OBJETIVOS

VARIABLES

METODOLOGIAS

Pregunta principal

¢Cual es el rol que desempefia el
docente en el proceso de ensefianza de
los estudiantes con digrafia en el area de
Lengua y Literatura en la Escuela de
Educacion  Bésica  “Jos¢  Mejia

Lequerica™?

Objetivo general

Analizar el rol que desempefia el docente en
el proceso de ensefianza de los estudiantes
con disgrafia en el area de Lengua y
Literatura de la Escuela de Educacion

Bésica “José Mejia Lequerica”.

Disgrafia

Enfoque: Cuantitativo

Tipo: Exploratoria-

Descriptiva

Poblacion y muestra:

Docentes de Educacion
Basica y estudiantes del
cuarto grado de la E. E. B.

“José Mejia Lequerica”
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Preguntas secundarias

¢Cual es el nivel de conocimiento y
preparacion que tienen los docentes de
la Escuela de Educacion Basica “José

Mejia Lequerica™?

¢Qué caracteristicas en la escritura de
los estudiantes de cuarto grado de la
Escuela de Educacion Basica “José
Mejia Lequerica” evidencian posibles

signos de disgrafia?

¢Qué estrategias utiliza el docente para
el aprendizaje de los estudiantes con

disgrafia?

Obijetivos especificos

Determinar el nivel de conocimiento y
preparacion que tienen los docentes sobre
la disgrafia en la Escuela de Educacién

Bésica “Jos¢ Mejia Lequerica”.

Describir las caracteristicas de la disgrafia
presente en los estudiantes de cuarto afio de
la Escuela de Educacion Basica “José

Mejia Lequerica”.

Identificar las estrategias que utiliza el
docente para el aprendizaje de los
estudiantes con disgrafia en el area de

Lengua y Literatura.

Rol docente

Disefio de la
investigacion:
No experimental,

Transversal

Técnicas e instrumentos:

Encuesta: Cuestionario

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).



Tabla 2: Matriz operacional de las variables
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VARIABLE DEFINICION DIMENSION INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO
CONCEPTUAL
Rol docente El docente es la persona Identificaciéon de  Reconocimiento 2,3 Encuesta:

principal  responsable
de facilitar el
aprendizaje de los
nifios; no solamente él
trata de ensefar
materias, sino que se
encarga de la formacién
individual, aportando
conocimientos que les

permitan  desarrollar

necesidades

de signos de

Cuestionario

disgrafia
Adaptacion Aplicacion de 5.6
metodoldgica estrategias

diferenciadas
Ajustes Modificacion  del 6

curriculares

curriculum  segln

sus necesidades
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habilidades que seran

Intervencion Uso de recursos y 7,89
Indispensables y Utiles pedagdgica apoyo profesional
a lo largo de su vida.

Disgrafia Se define a la disgrafia Motricidad fina  Trazo de letras 3 Encuesta:
como una dificultad cuestionario
especifica del Legibilidad Escritura poco 3,9
aprendizaje que se clara o ilegible
presenta de diferentes
maneras, pero  se
frecuenta la
desorganizacion de lo Ortografia Sustitucion y 459
que escribe, tales como emision de letras
oraciones incoherentes,
mala ortografia, omiten
algunas letras 0
palabras y el uso Coherenciaen la Secuencia de ideas 6
incorrecto de signos. ~ €Xpresion

escrita

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

3.1 Enfoque de investigacion

El presente trabajo de investigacion se centra en analizar el rol del docente en el proceso
de ensefianza dirigido a estudiantes con disgrafia. Para ello, se utilizara un enfoque de caracter
cuantitativo, el cual se caracteriza por la recoleccion de datos numéricos y su analisis mediante
técnicas estadisticas. Este enfoque permite probar hipotesis, establecer patrones de
comportamiento y obtener resultados objetivos y medibles. Segin Hernandez et al., (2014) al
enfoque cuantitativo se lo denomina asi porque estudia fendmenos que se pueden medir mediante
la utilizacion de técnicas estadisticas, el cual tiene el objetivo de demostrar la contextualizacion de
recursos existentes a través de la cuantificacion de su muestra usando instrumentos que permitan

la exploracién de datos.

Ademas, este enfoque se basa en la técnica de la encuesta que consta en estudiar areas o
temas relevantes, acorde con las preguntas de investigacion que estaran dirigidas tanto a los
docentes de educacion basica elemental y media, y estudiantes de cuarto grado, como poblacién

de estudio.

3.2 Tipo de investigacion

3.2.1 Investigacién descriptiva

La investigacion descriptiva, segin Guevara et al., (2020) tiene como objetivo describir las
diversas situaciones esenciales de los fendmenos estudiados, empleando criterios que permiten
conocer la descripcion o la estructura de estas actividades y, de la misma manera, la informacion

proporcionada desde otras fuentes.
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3.2.2 Investigacion exploratoria

De acuerdo con Hernandez et al., (2014) la investigacion exploratoria se enfoca en el
estudio de temas o escasamente investigados que permite una aproximacion al tema,
proporcionando una comprension inicial y superficial del objeto de estudio, aportando un
conocimiento introductorio que sirve como base de informacion principal para investigaciones

futuras.

3.2.3 Investigacion bibliografica documental

La investigacion bibliogréfica documental, en concordancia con (Martin y Lafuente, 2017)
considera que es una etapa primordial en el desarrollo del estudio, donde se efectia una
investigacion exhaustiva mediante campos de estudios sobre una tematica y al mismo tiempo
involucra la consulta de diferentes fuentes informativas como catalogos, repositorios, bases de
datos, revistas cientificas, entre otros. Este proceso recibe el nombre de busqueda documental o

revision de antecedentes.

3.3 Disefio de investigacion

La investigacion no experimental, segun Hernandez et al., (2014) nos dice que es un
enfoque donde no se realiza la manipulacion intencionada de variables; toda su atencion se centra
en la observacion de fendbmenos naturales. Este tipo de estudio permite que los investigadores
recopilen datos en entornos reales, lo que resulta una representacion mas convincente de la realidad

estudiada.

3.3.1 Enfoque de investigacion
La presente investigacion de tipo transversal, también denominada transaccional, se basa
en obtener informacion mediante la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos en

cierto momento. Segun Vizcaino et al., (2023) esta permite recolectar datos en un determinado
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momento del tiempo de la investigacion, sin manipular las variables, con el Unico objetivo de
analizar fendbmenos tal como ocurren en su entorno natural. Este disefio es adecuado porque busca
describir o establecer relaciones entre variables en un momento especifico, y a la vez proporciona

una vision concreta de la realidad educativa que se investiga.

El enfoque cuantitativo, el tipo descriptivo, exploratorio y bibliogréfico-documental, junto
con el disefio no experimental y transversal, guardan coherencia directa con los objetivos de esta
investigacion. El andlisis numérico de los datos obtenidos a través de encuestas permite identificar
el nivel de conocimiento, las estrategias utilizadas por los docentes y los indicios de disgrafia en
estudiantes de cuarto grado. Estos elementos responden tanto al objetivo general como a los
objetivos especificos del estudio, al proporcionar evidencia clara sobre el rol del docente frente a

esta dificultad especifica del aprendizaje.

3.4 Poblacién y muestra

3.4.1 Poblacion

La poblacion es indispensable para cualquier tipo de trabajo investigativo de caracter
exploratorio. Sin embargo, hay que tener en cuenta ciertos aspectos fundamentales, tales como
describir una poblacion de personas o el numero total de las mismas que habitan en una
determinada area. No obstante, desde una expectativa indagatoria, la poblacion es considerada
aquel conjunto de elementos que forma parte esencial en un investigador que desea profundizar un

tema en especifico a través de un estudio (Arias et al., 2016).

El presente trabajo de investigacién utilizara como poblacién a los estudiantes de primer,
segundo Y tercer grado de educacion basica, y al docente del area de Lengua y Literatura de la

Unidad Educativa “Jose Mejia Lequerica”.
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Tabla 3: Poblacion

Sujeto NUmero
Docentes de la EEB “José Mejia 19
Lequerica”
Estudiantes de la EEB “José Mejia 215
Lequerica”

TOTAL 234

Fuente: Escuela de Educacion Bésica “José Mejia Lequerica”

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

3.4.2 Muestra

La muestra de un estudio es un subconjunto de elementos en el que se llevara a cabo la
investigacion; tal como lo mencionan Avrias et al., (2016) no obstante, existen dos tipos de muestra;
la probabilistica, donde se manifiesta la misma posibilidad para los elementos en un determinado
estudio de ser tomados como una muestra, y la no probabilistica, que implica la decisién del
investigador en seleccionar un numero de elementos representativos de elementos como muestra,

considerando lo relevante para dicha informacion.

Para la obtencion de la muestra se aplicara el método de muestreo no probabilistico e
intencionado, porque estara conformado por veintiocho estudiantes y también, nueve docentes del
area de Lengua y Literatura, pertenecientes a la Escuela de Educacion Basica “José Mejia
Lequerica”, del canton Salinas, parroquia José Luis Tamayo, donde se obtendra como muestra de
estudio la que nos permitira recaudar informacion valiosa y representativa de lo que se va a

estudiar.



Tabla 4: Muestra

MUESTRA N° DE PARTICIPANTES
Docentes de basica elemental 3
Docentes de basica media 3
Docentes de basica superior 3
Estudiantes De 4° Grado 28
TOTAL 34

Fuente: Escuela de Educacion Bésica “José Mejia Lequerica”

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

3.5 Procedimiento

3.5.1 Técnicas de investigacion

Encuesta

32

Es un procedimiento inmerso dentro de la investigacion de enfoque cuantitativo para la

obtencion de datos a través de un proceso sistematizado con el fin de que las preguntas sean

respondidas con uniformidad y asi evitar respuestas que afecten la validez del estudio. De acuerdo

con Feria et al., (2020) afirma que la encuesta se aplica para recabar informacion a través de un

conjunto de reactivos enfocados a una muestra delimitada. Ademas, tiene como intencién

conseguir informacion confiable que se aplicara mediante dos encuestas realizadas a 9 docentes

de basica elemental y media, y 28 estudiantes de cuarto grado de la Escuela de Educacion Basica

“José Mejia Lequerica”, quienes seran ejes importantes que proporcionaran informacion relevante

relativa al tema propuesto.
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3.5.2 Instrumentos de investigacion

Cuestionario

Instrumento utilizado para recoger toda la informacion de forma ordenada, el cual permitira
informar de las variables de estudio, encuesta e investigacion, es decir, sobre caracteristicas de una
poblacion de interés, evaluando asi opiniones o actitudes; de igual manera, las pruebas de
conocimiento donde el cuestionario tenga un disefio minucioso que asegure la informacion precisa

y adecuada.

El cuestionario estara desarrollado de acuerdo con el tipo de investigacion, en este caso
sobre el rol docente en el proceso de ensefianza de estudiantes con disgrafia en lengua y literatura.
La informacion final, que se obtendra mediante las encuestas realizadas a 9 docentes: 3 de basica
elemental, 3 de bésica media y 3 de bésica superior, compuesta por 11 preguntas con escala de
Likert de 5 niveles: Totalmente en desacuerdo, en desacuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, de
acuerdo y totalmente de acuerdo, otra con 10 afirmaciones con escala Likert teniendo en cuenta
los siguientes parametros: nunca, casi nunca, a veces y siempre, la cual estara dirigida a los

estudiantes de cuarto afio de la institucion mencionada.

3.6 Técnicas de interpretacion de la informacion

Para interpretar los datos de la informacidn, se utilizara el andlisis estadistico descriptivo,
ya que esto nos va a ayudar a organizar y resumir los datos recolectados mediante las tablas de
frecuencia, porcentajes y representaciones graficas que se van a elaborar. Este analisis se realizara
gracias al apoyo de herramientas tecnol6gicas como Microsoft Excel, que nos facilitara la

presentacion visual de los resultados para un mejor entendimiento.
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La interpretacion se centrard precisamente en identificar patrones, tendencias vy
comportamientos que se muestren comunes entre las respuestas de los docentes y estudiantes, lo
que permitird emitir conclusiones directas y fundamentales sobre el rol docente frente a la disgrafia

en el area de Lengua y Literatura y los estudiantes que presenten esta dificultad



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el presente capitulo se muestran los resultados y analisis de datos que se obtuvieron
mediante la técnica de encuesta aplicada a 9 docentes de educacion basica y estudiantes de cuarto
grado de la Escuela “José Mejia Lequerica”. El objetivo fue analizar como el rol docente influye

en el proceso de ensefianza de los estudiantes con disgrafia en el area de Lengua y Literatura.

4.1 Anélisis de encuesta dirigida a docentes

Pregunta 1: Estoy familiarizado/a con el concepto de disgrafia y como afecta el aprendizaje en

lengua y literatura.

Tabla 5: Nivel de familiaridad de los docentes con la disgrafia.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 3 33%
En desacuerdo 2 22%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 0 0%
De acuerdo 1 11%
Totalmente de acuerdo 3 33%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Grafico 3: Nivel de familiaridad de los docentes con la disgrafia.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

De 9 docentes encuestados, el 33% esta “totalmente de acuerdo” y el 11%, “de acuerdo”,
lo que nos muestra que el 44% afirma estar familiarizado con la disgrafia y sus causas,
evidenciando su conocimiento sobre esta dificultad de aprendizaje. Sin embargo, un 33%
manifesto “total desacuerdo” y el 22%, “en desacuerdo”, lo que sefiala un desconocimiento sobre
la problematica. Esto impide que los estudiantes que poseen esta dificultad sean identificados y
reciban, por tanto, una atencion adecuada frente a esta necesidad educativa. Esto podria mejorar

mediante capacitaciones docentes sobre el tema.
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Pregunta 2. Reconozco los signos de alarma para poder identificar la disgrafia en los alumnos del

aula.

Tabla 6: Percepcion docente sobre la identificacion de la disgrafia.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 2 22%
En desacuerdo 2 22%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 1 11%
De acuerdo 3 33%
Totalmente de acuerdo 1 11%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Grafico 4: Percepcion docente sobre la identificacion de la disgrafia.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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En el siguiente gréafico, se destaca que el 33% de los docentes esta de acuerdo, indicando
que reconocen algunos signos de alerta para identificar la disgrafia, representando un avance
importante en la deteccion temprana de esta necesidad educativa. Sin embargo, solo el 11%
manifiesta estar totalmente de acuerdo; es decir, un porcentaje menor del profesorado tiene un

dominio completo sobre estos signos.

Por otro lado, el 11% se mantiene en una postura neutral, al sefialar estar “ni de acuerdo ni
en desacuerdo”, lo que puede indicar desconocimiento parcial sobre el tema. El 22% manifestd
estar “en desacuerdo” y el 17%, “totalmente en desacuerdo”. Esto indica que hay un 39% que tiene
vacios en el conocimiento sobre la disgrafia dentro del aula, lo que coincide con las respuestas a
la pregunta anterior, y confirma que, sin una adecuada deteccion del problema, habra dificultades

para abordarlo de forma adecuada.
Pregunta 3. He identificado a estudiantes con digrafia en el salon de clases.

Tabla 7: Identificacion de estudiantes con disgrafia por parte del docente.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 11%
En desacuerdo 3 33%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 1 11%
De acuerdo 1 11%
Totalmente de acuerdo 3 33%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Grafico 5: Identificacion de estudiantes con disgrafia por parte del docente.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Los resultados muestran que el 33% de los docentes esta totalmente de acuerdo con haber
identificado estudiantes con disgrafia en su saldn de clases, mientras que el 11% esta de acuerdo.
Por otro lado, el 44% (33% en desacuerdo y 11% totalmente en desacuerdo) considera que no ha
identificado a estudiantes con esta dificultad en este afio lectivo y un 11% se encuentra de manera

neutral.

Esto permite observar que, aunque si hay docentes que reconocen la existencia de
estudiantes con disgrafia en sus aulas, hay un cierto porcentaje significativo que no ha identificado
0 no reconoce esta condicién; esto puede deberse a la falta de formacion especifica sobre el
trastorno. Ya que la tercera parte de los docentes no ha podido detectar estudiantes con disgrafia
resalta la necesidad de fortalecer la capacitacién docente para que estén informados de las diversas

situaciones que se pueden presentar en el aula.
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Pregunta 4. He recibido algun tipo de capacitacion especifica sobre las dificultades de aprendizaje

como la disgrafia u otras NEE.

Tabla 8: Capacitacion docente sobre disgrafia y otras NEE.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 2 22%
En desacuerdo 3 33%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 1 11%
De acuerdo 3 33%
Totalmente de acuerdo 0 0%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Gréfico 6: Capacitacion docente sobre disgrafia y otras NEE.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Se puede constatar que el 33% de los docentes manifiesta estar de acuerdo con haber
recibido algun tipo de formacion relacionada con las necesidades educativas especiales. Este
porcentaje, aunque representa cierto nivel de preparacion, resulta limitado si se considera que el
55% restante (22% totalmente en desacuerdo y 33% en desacuerdo) reconoce no haber recibido
dicha capacitacion. Esta falta de formacion puede estar directamente relacionada con el
desconocimiento observado en items anteriores sobre la identificacion de signos de disgrafia y el

uso de estrategias diferenciadas.

Ademas, el 11% que se mantiene en una posicion neutral podria reflejar dudas o falta de
claridad respecto a la calidad o relevancia de la formacion recibida. En conjunto, estos resultados
sugieren que la limitada capacitacion en temas de dificultades de aprendizaje constituye un factor
explicativo de las dificultades que enfrentan los docentes para reconocer y atender a estudiantes

con disgrafia en el aula.

Pregunta 5. Empleo estrategias diferenciadas para los estudiantes con disgrafia durante las clases.

Tabla 9: Estrategias diferenciadas en el aula.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 2 22%
De acuerdo 6 67%
Totalmente de acuerdo 1 11%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Grafico 7: Estrategias diferenciadas en el aula.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

El 78% de los docentes indica que emplea estrategias diferenciadas para atender a
estudiantes con disgrafia, lo cual en principio sugiere una disposicion favorable hacia la atencién
a la diversidad. Sin embargo, este dato entra en tensidn con los resultados de los items anteriores,
donde una mayoria de docentes manifestd no estar familiarizada con la disgrafia ni haber
identificado estudiantes con esta dificultad. Esta contradiccidn puede interpretarse como un indicio
de que, aunque los docentes aplican ciertas estrategias pedagdgicas adaptadas, estas no
necesariamente responden a un diagnostico especifico, sino que podrian estar dirigidas de forma

general a estudiantes con dificultades en el aprendizaje.

En otras palabras, se evidencian intentos de atender la diversidad, pero sin una base técnica
que permita diferenciar entre los distintos tipos de necesidades educativas, como lo es la disgrafia.
Esto sugiere que las estrategias empleadas carecen de un sustento diagnastico preciso, lo que limita

su efectividad en casos particulares.
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Pregunta 6. Desarrollo modificaciones curriculares o metodologicas para atender a estudiantes

con disgrafia.

Tabla 10: Adaptaciones curriculares y metodolégicas para la inclusion.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 3 33%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 2 22%
De acuerdo 3 33%
Totalmente de acuerdo 1 11%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Gréfico 8: Adaptaciones curriculares y metodoldgicas para la inclusion.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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La grafica muestra que el 44% de los docentes realizan ajustes curriculares o
metodoldgicos para atender a estudiantes con disgrafia, lo cual evidencia una predisposicion hacia
la inclusion educativa. Esta cifra nos indica que ciertos docentes entienden la importancia de

adaptar sus practicas para responder a las particularidades de aprendizaje de su alumnado.

Hay que destacar que el 55% de respuestas (el 22% neutrales y el 33% en desacuerdo)
Ilama la atencion, mostrando falta de conocimientos o experiencia sobre como poder implementar
dichas modificaciones. Esto se podria relacionar con carencias en la formacién continua o con la

ausencia de una guia institucional clara sobre adaptaciones especificas para casos de disgrafia.

Pregunta 7. Suelo utilizar instrumentos especificos para medir el progreso de estudiantes con

disgrafia.

Tabla 11: Instrumentos para medir estudiantes con disgrafia.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 3 33%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 1 11%
De acuerdo 5 56%
Totalmente de acuerdo 0 0%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Grafico 9: Instrumentos para medir estudiantes con disgrafia.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

El 56% reconoce que usa instrumentos especificos de evaluacion para poder tener
seguimiento del progreso en estudiantes con disgrafia. Este dato es relevante, porque resalta un
nivel de compromiso profesional elevado respecto a la necesidad de evaluar de forma diferenciada

a estudiantes que presentan dificultades especificas de aprendizaje.

No obstante, el 11% que se mantiene neutral y el 33% en desacuerdo, mostrando que existe
un desconocimiento parcial o falta de herramientas estandarizadas en el entorno educativo, limitan
una aplicacion maés sistematica de evaluaciones especificas. Esto también puede estar relacionado
con la carencia de capacitaciones sobre diagnésticos educativos o con la falta de apoyo técnico

especializado.
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Pregunta 8. He recibido apoyo del DECE u otros profesionales para abordar a estudiantes con

disgrafia.

Tabla 12: Apoyo del DECE u otros profesionales.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 1 11%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 3 33%
De acuerdo 4 44%
Totalmente de acuerdo 1 11%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Grafico 10: Apoyo del DECE u otros profesionales.

Porcentaje

Totalmente de acuerdo -
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo _
En desacuerdo -

Totalmente en desacuerdo 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

H Porcentaje

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Se evidencia que el 55% del profesorado si ha recibido algin tipo de apoyo del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) u otros profesionales especializados; por lo tanto,
es una sefial positiva y favorable en cuanto al acompafiamiento institucional en casos de estudiantes

con disgrafia.

El apoyo profesional resulta esencial para orientar y guiar a los docentes en el uso de
estrategias, adaptaciones curriculares y manejo adecuado del estudiante con Necesidades
Educativas Especiales (NEE), especialmente en el caso de dificultades especificas como la
disgrafia. Esta colaboracién favorece un enfoque interdisciplinario, lo que fortalece el proceso de

ensefianza-aprendizaje y mejora la atencion individualizada.

Sin embargo, la presencia de un 33% de respuestas que fueron neutrales y el 11% en
desacuerdo podrian indicar que no todos los docentes reciben un acompafiamiento constante o
suficiente por parte del DECE u otros especialistas, sugiriendo la necesidad de reforzar este tipo

de apoyos en todas las aulas y niveles educativos.
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Pregunta 9. Hago uso de recursos didacticos especificos (cuadernos de caligrafia, juegos de

coordinacion motriz, ejercicios visuales o plantillas) para reforzar la escritura.

Tabla 13: Uso de recursos didacticos especificos.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 2 22%
De acuerdo 4 44%
Totalmente de acuerdo 3 33%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025)

Gréfico 11: Uso de recursos didacticos especificos.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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El 77% de docentes indica que mas de la mitad reconoce usar recursos didacticos
especializados para fortalecer las habilidades de escritura de los estudiantes, evidenciando asi la
implementacion de herramientas que se adaptan a las necesidades de quienes muestran signos de

disgrafia.

Por otro lado, el 22% no esta ni de acuerdo ni en desacuerdo; esto refleja falta de acceso a
estos materiales, desconocimiento de la utilidad o limitacion de formacion sobre como aplicarlos
correctamente en el aula. Esto tiene la necesidad de reforzar las estrategias de formacién docente

en el uso de recursos didacticos inclusivos.

Pregunta 10. Existen factores institucionales (falta de recursos o informacién) que dificultan la

atencion a estudiantes con disgrafia.

Tabla 14: Factores institucionales.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 6 67%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 1 11%
De acuerdo 2 22%
Totalmente de acuerdo 0 0%
Total 9 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).



50

Grafico 12: Factores institucionales.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Segun los datos obtenidos en este item, el 67% la mayor parte de los encuestados esta en
desacuerdo con que existan factores institucionales, como falta de recursos o informacion, que
dificulten la atencion a estudiantes con disgrafia. Por otro lado, el 22% esta de acuerdo en que
estos factores si representan un obstaculo para la adecuada atencion a tiempo de estos estudiantes.

Finalmente, el 11% tiene una posicion neutral ante esta informacion.
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Pregunta 11. Considero que es necesario que todos los docentes mejoren su formacion en

estrategias para atender a estudiantes con disgrafia.

Tabla 15: Formacion de estrategias.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo Ni en desacuerdo 2 22%
De acuerdo 3 33%
Totalmente de acuerdo 4 44%
Total 9 100%
Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Grafico 13: Formacidn de estrategias.
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En la siguiente grafica se revela que el 44% manifestd estar totalmente de acuerdo con que
es necesario que todos los profesores mejoren su formacion en estrategias para atender a
estudiantes con disgrafia. Ademas, un 33% estd de acuerdo con esta afirmacion, es decir, que el
77% indica que la mayoria del profesorado piensa que es necesario potenciar su formacion para
mejorar sus estrategias y asi poder atender de una mejor manera a estos estudiantes, mientras que

el 22% se mantiene neutral respecto a esta necesidad.
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4.2 Encuesta a estudiantes

Pregunta 1. EIl docente motiva a mejorar la escritura.

Tabla 16: Motivacion del docente.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 13 46%
A veces 15 54%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 28 100%
Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Gréfico 14: Motivacion del docente.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
El 54% de los estudiantes indica que el docente a veces los motiva a mejorar su escritura,
y el 46% afirma que siempre lo hace. Aunque los resultados reflejan una actitud favorable por

parte del docente, también revelan que no todos los estudiantes perciben una motivacion constante
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Esta percepcion parcial puede estar relacionada con el enfoque generalizado de las préacticas
pedagdgicas, lo cual podria limitar el acompafiamiento especifico a quienes presentan dificultades
mas marcadas en la escritura. La motivacion constante es clave para sostener procesos de mejora,

especialmente en estudiantes con dificultades persistentes como la disgrafia.
Pregunta 2. Domina conocimientos basicos de lectoescritura.

Tabla 17: Conocimientos basicos de lectoescritura.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 43%
A veces 11 39%
Casi Nunca 5 18%
Nunca 0 0%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Grafico 15: Conocimientos basicos de lectoescritura.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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De acuerdo con la informacion estadistica, el 43% considera que siempre domina los
conocimientos basicos de lectoescritura, el 39% indica que a veces lo logra y un 18% evidencia

que casi nunca cuenta con este dominio.

Estos datos manifiestan que una parte significativa de los estudiantes (57%) presenta
dificultades en mayor o menor medida. Esta situacion se puede relacionar con la presencia de
barreras especificas del aprendizaje, como la disgrafia, afectando directamente el desarrollo
adecuado de las habilidades de lectoescritura, mientras que también hay estudiantes que a veces o
casi nunca dominan estos conocimientos, que confirma la necesidad de reforzar las estrategias y

adaptaciones curriculares.

Pregunta 3. Mi letra suele ser desproporcionada, desigual (inconsistente) o confusa.

Tabla 18: Letra desproporcionada.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 5 18%
A veces 12 43%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 11 39%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Grafico 16: Letra desproporcionada.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

A partir de los datos recolectados, el 39% de los estudiantes sefiala que nunca su letra es
desproporcionada, desigual o confusa; sin embargo, el 43% indica que esto sucede a veces y el
18% afirma que ocurre siempre. Esto significa que el 61% de los encuestados presenta en algln
grado dificultades que podrian asociarse a signos compatibles con la disgrafia, especialmente en

lo relativo a la legibilidad y proporcién del trazo.

Esta frecuencia sugiere que dichas caracteristicas estan presentes en una parte significativa
del grupo, lo cual podria estar vinculado a debilidades en el desarrollo de la motricidad fina o en
el dominio de la escritura convencional. La persistencia de este patrén, observada en otros items
del instrumento, permite inferir la existencia de dificultades graficas que afectan la produccion

escrita de los estudiantes.
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Pregunta 4. Confundo letras como la “b” y la “d” o la “p” y la “q” cuando escribo.

Tabla 19: Confusién de letras.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 5 18%
A veces 4 14%
Casi Nunca 7 25%
Nunca 12 43%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Gréafico 17: Confusion de letras.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

De acuerdo con los datos estadisticos, el 43% de los estudiantes indica que nunca confunde
letras al escribir, mientras que el 25% afirma que esto ocurre casi nunca. No obstante, el 14%
sefiala que a veces experimenta este tipo de confusion y el 18% indica que le sucede con frecuencia.

En conjunto, el 32% de los estudiantes reconoce experimentar esta dificultad en algin grado.
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Este tipo de error es una manifestacion comun en estudiantes con disgrafia, ya que puede
estar relacionado con debilidades en la percepcion visual, la coordinacion motora fina o la
discriminacion gréafica. La presencia de este rasgo en mas de un tercio del grupo permite identificar
una tendencia que, junto con otros indicadores, podria estar vinculada a dificultades en el proceso

de aprendizaje de la escritura.

Pregunta 5. Escribo letras o palabras como “sal” en vez de “las”. (palabras en sentido contrario).

Tabla 20: Palabras en sentido contrario.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 7 25%
Casi Nunca 10 36%
Nunca 11 39%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
Grafico 18: Palabras en sentido contrario.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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En este item se observa que 11 nifios, lo equivalente al 39%, contestan que nunca escriben
palabras en sentido inverso; 10 de los estudiantes, que corresponden al 36%, afirman que esto

sucede casi nunca, y el 25% menciona que a veces comete este tipo de errores.

Estos datos reflejan que una cuarta parte del grupo presenta dificultades que podrian estar
relacionadas con alteraciones en la orientacion espacial o en el control grafomotor, aspectos que
suelen observarse en estudiantes con disgrafia. Aunque no se trata de un porcentaje mayoritario,
la presencia de este rasgo es significativa dentro del conjunto, ya que podria constituir un indicador

temprano de dificultades especificas en la escritura.
Pregunta 6. Suele tener coherencia cuando escribo lo que pienso.

Tabla 21: Coherencia de escritura.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 43%
A veces 6 21%
Casi Nunca 8 29%
Nunca 2 7%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Grafico 19: Coherencia de escritura.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Los resultados muestran que 12 estudiantes, que representan el 43%, afirman que siempre
logran coherencia al escribir lo que piensan. Por otro lado, el 21% indica que solo lo logra a veces,
el 29% sefiala que casi nunca, y un 7% manifiesta que nunca lo consigue. En conjunto, el 57%
presenta dificultades para expresar sus ideas de manera clara y organizada en la escritura. Esta
dificultad es un rasgo caracteristico de la disgrafia expresiva, en la cual el estudiante enfrenta

barreras para estructurar oraciones con sentido, a pesar de comprender el contenido.

La alta proporcion de estudiantes con esta dificultad sugiere que una parte significativa del
grupo podria estar enfrentando obstaculos en el desarrollo del lenguaje escrito, lo que podria
afectar su desempefio académico en el area de Lengua y Literatura. La identificacion de esta
tendencia es relevante, ya que permite observar como se manifiestan ciertos indicadores de la

dificultad en el entorno escolar, méas alla de los aspectos puramente graficos.
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Pregunta 7. El docente hace uso de materiales y estrategias para mejorar la escritura.

Tabla 22: Uso de materiales y estrategias.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 16 S57%
Casi Nunca 12 43%
Nunca 0 0%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Grafico 20: Uso de materiales y estrategias.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Segun las respuestas, el 57% de los estudiantes (16 en total) sefiala que el docente a veces
utiliza materiales y estrategias para mejorar la escritura, mientras que el 43% indica que casi nunca
se hace uso de estos recursos. Este resultado refleja una percepcion generalizada de escasa

sistematicidad en el uso de recursos didacticos dirigidos al fortalecimiento de la escritura. Esta
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situacion podria estar influyendo en el desarrollo limitado de habilidades de lectoescritura en

algunos estudiantes, segun lo percibido por ellos mismos.

Sin embargo, estos datos no permiten determinar con claridad si las dificultades expresadas
en otros items estan relacionadas con la presencia de disgrafia o con la ausencia de metodologias
adecuadas para desarrollar estas competencias. En este sentido, la informacién recogida pone en
evidencia una posible brecha en las précticas pedagdgicas que incide en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la escritura.

Pregunta 8. Confundo letras mayusculas y mindsculas.

Tabla 23: Confusion de letras mayusculas y mindsculas.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 11%
A veces 2 7%
Casi Nunca 8 29%
Nunca 15 54%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Grafico 21: Confusion de letras mayusculas y mindsculas.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Segun la pregunta planteada, el 54% de los estudiantes nunca confunden letras mayusculas
y minusculas al escribir; el 29% sefiala que casi nunca les ocurre, el 7% admite que si se presenta

a veces y un 11% manifiesta que siempre posee esta confusion.

Estos datos revelan que este 18%, equivalente a 5 alumnos, presenta dificultades en este
aspecto. Este tipo de confusion se lo puede relacionar con problemas en la percepcién visual,
memoria visual o dificultades motoras que son caracteristicas esenciales en estudiantes con

disgrafia.
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Pregunta 9. Escribo oraciones de manera desordenada y con faltas ortograficas.

Tabla 24: Escritura incorrecta.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 7 25%
A veces 8 29%
Casi Nunca 4 14%
Nunca 9 32%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Gréafico 22: Escritura incorrecta.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Los resultados indican que 9 estudiantes (32%) nunca escriben oraciones de forma
desordenada ni con faltas ortogréaficas, mientras que el 29% manifiesta que esto ocurre a veces y
el 25% indica que siempre presenta estas dificultades. En conjunto, el 54% del estudiantado
muestra dificultades ocasionales o frecuentes en la organizacion de sus oraciones y en el uso

correcto de la ortografia.
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Estos resultados podrian estar reflejando la presencia de debilidades en el dominio de la
escritura, y si se consideran junto con otros items, permiten inferir la posible existencia de rasgos
asociados a dificultades especificas del aprendizaje, como la disgrafia. Estas dificultades afectan
tanto la estructuracién del texto como la precision en la escritura, lo cual incide directamente en el

rendimiento en el area de Lengua y Literatura.
Pregunta 10. El docente realiza pruebas escritas constantemente sobre los temas que ensefia.

Tabla 25: Pruebas escritas constantes.

Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
A veces 18 64%
Casi Nunca 0 0%
Nunca 10 36%
TOTAL 28 100%

Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).

Grafico 23: Pruebas escritas constantes.
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Elaborado por: Catuto y Rodriguez (2025).
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Segun la gréfica, indica que el 64%, lo correspondiente a 18 estudiantes, considera que el
docente a veces realiza pruebas escritas sobre los temas vistos; por otro lado, el 36% opina que

nunca se ejecutan pruebas escritas de manera constante.

Esto demuestra que la mayor parte de los estudiantes no percibe evaluacion escrita
frecuente o sistematica en el aula, siendo esto fundamental para desarrollar sus habilidades de
lectoescritura y monitorear el progreso de los estudiantes en este aspecto, lo que perjudica sobre

todo a quienes tienen dificultades en la escritura.
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4.3 Discusion de resultados

Los resultados obtenidos en esta investigacion permiten observar una relacion clara entre
el nivel de formacion docente y la atencion efectiva a la disgrafia. Se evidencio que una parte
significativa del profesorado no ha recibido capacitacion especifica sobre esta dificultad, lo cual
repercute directamente en su capacidad para reconocer signos de alarma y detectar casos dentro
del aula. Esta falta de preparacién técnica limita, a su vez, la implementacion de adaptaciones
curriculares, el uso de recursos especificos y la aplicacion de estrategias pedagogicas
diferenciadas.

Segun Rodriguez Paredes (2022), la capacitacion docente en atencion a estudiantes con
necesidades educativas especiales es una prioridad del sistema educativo en Ecuador. Sin embargo,
la evidencia recogida en esta investigacion - en el contexto del cantdon Cumanda, provincia del
Chimborazo - confirma que este aspecto sigue siendo deficitario: apenas el 30% de los docentes
ha participado en uno o dos cursos sobre inclusion durante el Gltimo afio. Esta carencia de
formacion especializada condiciona la aplicacion de estrategias diagnosticas eficaces para atender
de manera adecuada la diversidad del aula.

Asimismo, se identificaron contradicciones en las respuestas de los docentes: mientras
muchos afirmaron utilizar estrategias diferenciadas, una proporcién equivalente reconocidé no
haber detectado casos de disgrafia en sus estudiantes. Esto sugiere que tales estrategias no estan
sustentadas en un diagnostico claro, sino que responden a una atencion general a la diversidad,
posiblemente sin una base metodoldgica solida. De acuerdo con Conde y Marmol (2021), la
formacion docente influye significativamente en la capacidad de implementar adaptaciones
curriculares que respondan a las necesidades especificas del alumnado con dificultades de

aprendizaje, lo cual refuerza la necesidad de formacion continua y especializada.
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En cuanto a los estudiantes, los datos revelan una alta prevalencia de caracteristicas
asociadas a la disgrafia: letras desproporcionadas, confusion de grafias, escritura ilegible y
dificultades en la coherencia textual. Sin embargo, estos signos no siempre son reconocidos ni
atendidos por los docentes, lo que pone en evidencia una brecha entre las necesidades reales del
estudiantado y la respuesta educativa. Zambrano (2023) reporta hallazgos similares en su estudio
en Guayaquil, donde se identifico un elevado nivel de disgrafia en estudiantes de siete afios, a pesar
de que ya se estaban aplicando ciertas estrategias de intervencion. Este hecho refuerza la idea de
que dichas estrategias, si no estan bien fundamentadas o adaptadas, no resultan efectivas para
mejorar la escritura significativamente.

Otro hallazgo relevante fue la limitada frecuencia en el uso de materiales didacticos
especificos, la ausencia de evaluaciones sistematicas y la escasa intervencion del Departamento de
Consejeria Estudiantil (DECE), lo que revela debilidades en el acompafiamiento institucional. Esta
situacion afecta tanto el seguimiento pedagdgico individualizado como la posibilidad de
implementar adaptaciones curriculares sostenidas. En esta linea, Alvear et al. (2023) identificaron
que la falta de apoyo por parte de padres o tutores legales esta correlacionada con la presencia de
disgrafia, lo que resalta la importancia del respaldo no solo institucional, sino también familiar, en
el abordaje de estas dificultades.

En conjunto, los resultados permiten afirmar que, a pesar de que existe una actitud
favorable hacia la inclusion, se requiere fortalecer de manera urgente las capacidades pedagdgicas
del profesorado y garantizar un sistema de apoyo interinstitucional efectivo. Estos hallazgos
responden directamente a los objetivos planteados en esta investigacion, ya que permiten
comprender el nivel de preparacion docente, evidenciar la presencia de disgrafia en los estudiantes

y evaluar criticamente las estrategias e intervenciones actuales en el aula.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

De acuerdo con los objetivos planteados y con base en los resultados obtenidos, se concluye
que el rol del docente frente a los estudiantes con disgrafia en el &rea de Lengua y Literatura en la
Escuela de Educacion Bésica “José Mejia Lequerica” se encuentra auin en una etapa incipiente. Si
bien se evidencia una actitud positiva y una disposicion hacia la inclusién, persisten limitaciones
importantes en cuanto a formacion profesional, manejo técnico del concepto de disgrafia,

aplicacion de estrategias especificas y respaldo institucional.

Una parte significativa del profesorado demostré no estar suficientemente familiarizada
con el término “disgrafia” ni con sus caracteristicas principales, lo cual afecta la capacidad para
detectarla de manera temprana en el aula. Esta situacion repercute directamente en la calidad de
las intervenciones pedagogicas, particularmente en la asignatura de Lengua y Literatura, donde los

docentes manifiestan dificultades para reconocer y atender adecuadamente los casos.

A través de los estudios ejecutados dentro del establecimiento educativo, se evidencio que
mas del 50% de los estudiantes presenta dificultades de escritura, dificultades en la legibilidad de
la letra, confusion entre letras similares, errores ortograficos frecuentes y desorganizacion al
redactar. Estos signos son caracteristicos de la disgrafia. No obstante, se observé que muchos de
estos indicios no son reconocidos por los docentes, lo que refleja una brecha significativa entre las
manifestaciones observables en los estudiantes y la capacidad de los docentes para identificarlas

oportunamente. Esta situacién podria estar relacionada con la falta de formacién especializada, lo
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que limita la implementacion de acciones pedagdgicas ajustadas a las necesidades de este grupo

de alumnos.

Las estrategias utilizadas por los docentes suelen aplicarse de manera general y no estan
dirigidas especificamente a estudiantes con disgrafia, en parte porque muchos de estos alumnos no
han sido diagnosticados ni reconocidos por el profesorado. Esto implica que las metodologias
diferenciadas carecen de una base técnica y de una adaptacién concreta a las necesidades
particulares de estos estudiantes. Entre las estrategias mencionadas se encuentran ejercicios de
caligrafia, uso de material didactico visual, dictados y trabajo individual; sin embargo, la
efectividad de estas herramientas se ve limitada por la ausencia de una evaluacion diagndstica

previa.

En sintesis, se concluye que el desempefio docente ante la presencia de disgrafia esta
condicionado por factores como la falta de formacién especializada, el desconocimiento técnico
del trastorno, la ausencia de estrategias especificas y el limitado apoyo institucional. Estas
condiciones hacen necesario fortalecer las competencias pedagogicas del profesorado y establecer
mecanismos sistematicos de deteccion y atencion para garantizar una ensefianza inclusiva y

efectiva.
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Recomendaciones

Es indispensable que el MINEDUC brinde un acompafiamiento integral e impulse
programas de capacitacion para los docentes donde se desarrolle su autoformacion con respecto a
la disgrafia, mediante plataformas digitales o repositorios de diversas universidades donde se han
realizado estos estudios y puedan tener los conocimientos necesarios para asi abordar esta

necesidad educativa.

Disefiar recursos didacticos que sean Utiles para los alumnos que presentan dificultades de
escritura en todas las areas de estudio, con el propdsito de mejorar su rendimiento académico y

fomentar una educacion equitativa e inclusiva.

Aplicar evaluaciones diagnosticas que permitan detectar a tiempo situaciones como la
disgrafia mediante instrumentos psicopedagdgicos especializados; o mas oportuno es realizarlo

en los primeros grados para asi poder tomar cartas en el asunto desde sus inicios.

Implementar una socializacion de los resultados, de acuerdo con el tema de investigacion,
donde el personal docente, padres de familia y el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE)
realicen los ajustes necesarios en el disefio y seguimiento de estrategias pedagdgicas para
estudiantes con disgrafia, evitando que se convierta en un grave problema u otras dificultades del

aprendizaje.

Aunque las estrategias no constituyen soluciones magicas para todos los problemas,
representan herramientas poderosas que, si se aplican de manera inteligente y con las adecuaciones
necesarias, pueden transformar la ensefianza en un proceso mas innovador y motivador para los

estudiantes.
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Hoy, més que nunca, creemos que la mejor ensefianza viene desde las emociones, la
empatia y la sensibilidad. Como futuros docentes, debemos tener siempre presente que nosotros
somos parte fundamental en la crianza de nuestros nifios. Si formamos con amor, de la mano de la
innovacion y creatividad, podemos realizar cambios significativos. También es de destacar que
tenemos que estar dispuestos a seguir formandonos y capacitandonos para poder detectar a tiempo
alguna dificultad que presenten nuestros alumnos y asi poder tomar las medidas necesarias para

darle solucién.



73

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Almeida, M. (2025). La disgrafia y su impacto en el proceso de ensefianza y aprendizaje
[Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena].
https://repositorio.upse.edu.ec/xmlui/bitstream/handle/46000/13536/UPSE-MEB-2025-

0078.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Alvear Ortiz, L. F., Navas Bonilla, C. D., Rodriguez Vintimilla, A. C., Ovieso Guado, D. A., &
Verdezoto Garcia, M. . (2023). Causas de disgrafia en estudiantes de tercer afio de educacién
general bésica. Revista  de Investigacion ~ Talentos, 7(2), 135-150.

https://doi.org/10.33789/talentos.7.2.135

Arias, J., Villasisr, M., & Miranda, M. (2016). El protocolo de investigacion Il1: la poblacion de
estudio. Revista Alergia Meéxico, 63(2), 201-206.

https://doi.org/10.25184/anfamed2021v8n2a9

Arroyo, L. (2015). Andlisis de la disgrafia y sus efectos en el aprendizaje de los estudiantes del
segundo afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educaciéon Basica Elemental Carlos
Ricardo Sojos Leon Del Canton La Mané provincia de Cotopaxi, duramte el periodo 2014-
2015 [Universidad Técnica de Babahoyo].
http://dspace.utb.edu.ec/bitstream/handle/49000/3324/T-UTB-FCJSE-EBAS-

000161.pdf?sequence=7&isAllowed=y

Babarro, N (2019) Disgrafia: definicion, tipos, causas, tratamiento y ejemplos. Obtenido
de:https://www.psicologia-online.com/disgrafia-definicion-tipos-causas tratamiento-y-

ejemplos-4458.htmi



74

Cabello, M. (2007). Discapacidad y dificultades de aprendizaje: Una distincion necesaria. Revista
de Investigacion, 31(62), 055-070.
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1010-

29142007000200005&Ing=es&nrm=iso

Castillo, G., Sailema, J., Chalacén, J., & Calva, A. (2023). El rol docente como guia y mediador
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar,

6(6), 13911-13922. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i6.4409

Ceballos, H. (2018). El rol del docente en la actualidad y su funcién social. Revista Digital de
Suscripcién Gratuita Del Instituto Dominicano de Evaluacién e Investigacion de La Calidad
Educativa (IDEICE), 5(2), 38-50.
http://dx.doi.org/10.1016/j.gde.2016.09.008%0Ahttp://dx.doi.org/10.1007/s00412-015-
0543-
8%0Anhttp://dx.doi.org/10.1038/nature08473%0Ahttp://dx.doi.org/10.1016/j.jmb.2009.01.0

07%0ANhttp://dx.doi.org/10.1016/j.jmb.2012.10.008%0Ahttp://dx.doi.org/10.1038/s4159

Conde Lorenzo, E., & Marmol Castillo, M. C. (2021). La formacion docente y su influencia en las
adaptaciones curriculares y el aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas
especiales. Atlante: Cuadernos de Educacién y Desarrollo, 13(13), 83-112.
https://pure.ups.edu.ec/es/publications/la-formaci%C3%B3n-docente-y-su-influencia-en-

las-adaptaciones-curricul

Delia Barba. (2015). Incidencia de la Disgrafia en la Calidad del Desempefio Escolar en los
Estudiantes de Basica Elemental [Universidad de Guayaquil].

https://repositorio.ug.edu.ec/handle/redug/21451



75

Duk, C., Cisternas, T., & Ramos, L. (2019). Formacion Docente desde un Enfoque Inclusivo . A
25 Afos de la Declaracion de Salamanca , Nuevos y Viejos Desafios. Revista
Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 13(2), 91-109. hthttp://dx.doi.org/10.4067/S0718-

73782019000200091 Formacion

Dzib, D., Gonzélez, G., & Herndndez, R. (2017). El rol del profesor ante las dificultades de
aprendizaje de los nifios de la primaria Alvaro Obregdn de la rancheria Medellin y Madero
2da. Seccion del Municipio de Centro, Tabasco. Perspectivas Docentes, 62(130), 41-49.

https://doi.org/https://doi.org/10.19136/pd.a0n62.1866

Educacion, M. de. (2013). Guia de adaptaciones curriculares para la educacién especial e

inclusiva. https://www.educacion.gob.ec

Fajardo, J. (2016). Disgrafia Motriz y su influencia en el proceso de ensefianza - aprendizaje a
estudiantes de Educacion Basica de la Escuela Espafia, Canton Puebloviejo, Provincia de
los Rios [Universidad Técnica de Babahoyo].
https://dspace.utb.edu.ec/bitstream/handle/49000/3851/P-UTB-FCJSE-PARV-

000121.pdf?sequence=3&isAllowed=y

Feria, H., Matilla, M., & Mantecén, S. (2020). La entrevista y la encuesta. Revista Didascalia,

11(3), 62—79. https://revistas.ult.edu.cu/index.php/didascalia/article/view/992

Gonzalez, L., Rodriguez, M., & Lapinet, J. (2021). Disgrafia en los procesos educativos. Revista
Cientifica Portal de La Ciencia, 2(1), 28-41.

https://institutojubones.edu.ec/ojs/index.php/portal/article/view/286/569

Guanochanga, Y., & Nlfiez, M. J. (2024). La disgrafia en el rendimiento académico [Universidad

Técnica de Cotopaxi]. https://repositorio.utc.edu.ec/server/api/core/bitstreams/ace5574a-



76
176b-4021-9487-952d7efabc06/content

Guevara, G., Verdesoto, A., & Castro, N. (2020). Metodologias de investigacion educativa
(descriptivas, experimentales, participativas, y de investigacion-accion). RECIMUNDO, 4(3),

163-173. https://doi.org/10.6018/eglobal 441711

Hernandez Sampieri, R. Fernandez Collado, C. Baptista Lucio, M. (2014). Metodologia de la

investigacion (Sexta Edic).

Hervés, C., Luque, A., Martin, A., & Sevillano, V. (2022). Investigacion e innovacion sobre

inclusién e intervencion educativa. https://bit.ly/3DIhEY4

Jumbo, M., & Velepucha, A. (2020). Disgrafia y rendimiento académico de lengua y literatura en
los nifios de tercero a séptimo afio de EGB del Centro Educativo Comunitario Intercultural

Bilingiie Fiscomisional “Por la Paz”, en la ciudad de Quito, durante el periodo lectivo 2019-

2020 [Universidad Central del Ecuador]. http://www.dspace.uce.edu.ec/handle/25000/20640

Luna, L., & Barrero, E. (2020). M-learning estrategia para disminuir la disgrafia [Corporacion
Universitaria del Caribe - CECAR].
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/b9f0de84-4e28-4d47-8759-

0e30337f5e02/content

Ministerio de Educacion. (2016). Ley Organica de Educacién Intercultural. Ministerio de
Educacion. Obtenido de: https://educacion.gob.ec/wp
content/uploads/downloads/2017/02/Ley_Organica_de_Educacion_Intercultural

_LOEI_codificado.pdf

Mora, J., Acufia, T., & Vallejo, A. (2023). El rol docente en la educacion de la sociedad. Revista



7

Multidisciplinar Arbitrada de Investigacion Cientifica, 7(2), 876-885.

Morales, N., Velastegui, L., & Velastegui, P. (2017). Adaptaciones curriculares para la inclusion
educativa en la Unidad Educativa Benjamin Araujo. Ciencia Digital, 1(2), 63-75.
https://www.cienciadigital.org/revistacienciadigital2/index.php/CienciaDigital/article/view/

58/55

Orone, T., & Ordinola, A. (2022). Disgrafia en el desarrollo de la lecto-escritura de los
estudiantes de la 1.E. N° 20359 “Reyna De la Paz”- Vegueta, durante el afio escolar 2021
[Universidad Nacional Jose Faustino Sanchez Carrion].
https://repositorio.unjfsc.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14067/7091/TESIS.pdf?sequence=

1&isAllowed=y

Ponce, J., Mora, A., Intriago, N., & Mufioz, A. (2024). La incidencia de la Disgrafia en el ritmo
del proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes de Educacion Bésica y su afectacién
en el rendimiento escolar. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 8(3), 10041-

10066. https://www.ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/12137/17647

Quifonez, C. (2018). Relacion entre el nivel de autoestima y el rendimiento académico de los

estudiantes. Revista Cientifia Estudios e Investigaciones-UNIBE,.

Rodriguez Paredes, M. L. (2022). Capacitacion docente en atencion a estudiantes con necesidades
educativas especiales como prioridad del sistema educativo vigente en Ecuador. Ciencias
Pedagogicas, 15(3), 186-199.

https://www.cienciaspedagogicas.rimed.cu/index.php/ICCP/article/view/393

Rosales, L. (2024). Refuerzo pedagdgico para la atenciin de la disgrafia.

https://repositorio.upse.edu.ec/bitstream/46000/10774/1/UPSE-TEB-2024-0037.pdf



78

Veintimilla, A. (2023). La disgrafia y sus impactos en el aprendizaje de los nifios. Revista
Cientifica  Arbitrada  Multidisciplinaria PENTACIENCIAS, 5(6), 467-475.

https://editorialalema.org/index.php/pentaciencias/article/view/869/1191

Vizcaino, P., Cedefio, R., & Maldonado, 1. (2023). Metodologia de la investigacion. Ciencia Latina
Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(4).

https://doi.org/https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i4.7658

Villa Roiz Carlos. (n.d.). Frases de la Biblia sobre Esperanza en Tiempos Dificiles. Retrieved July
9, 2025, from https://es.catholic.net/op/articulos/74648/cat/389/12-frases-de-la-biblia-sobre-

esperanza-en-tiempos-dificiles.html

Zambrano Lauzo, J. G. (2023). Estrategias para mejorar la disgrafia en estudiantes de 7 afios de
una unidad educativa fiscal de Guayaquil- Ecuador-2022. Universidad César Vallejo.

https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/107144



ANEXOS

ANEXO A. CERTIFICADO DE ANTIPLAGIO

: CERTIFCADO DF ANAL IS5
E mag'ner

CATUTO-RODRIGUEZ TRABAJO DE

TITULACION

Pambre det documenta: CATUTORCONKGUEE TRASAD X

TIT LA, docx Fecha de depéaito: 15672025
10 del documenta: 48305 HBAI0E 45T ZS 22028 S0 TIAZS 3209 Tipe de carga imectace

Tamato del decsmenty onginal 38042 W1

Lsacacien di Les shnitiudes on o decumenso
| I v I i | "
|

Fuentes principales detectadas

N Descripdomnes
¢ PRty L g SRR e T) b e O M DAL PS £ TER 316 3080 jaed £

VPonsros b ey
IIPTEINNG LD w -— sl | v wlacen v # LE2thN b

} G Rt TR ETETES 41 i 3 S| 1Y) 6T e AT G TR IR TP 310062006 B jutt 109
1 femmime st ar we
dypare smi wdued | Ermamge Sdaciom mis g i ohe by saturtme

1 e L T L Trer e ——p TPt TS PO WATMA 1

I leates umiwes

T owpetton M Lirwe 01he e Sact e 0O IO

e FEPONtorie wpte oty e | Moo

1 Pwrrer i e

Fuentes con similitudes fortuitas
N Descriposnes

fipace Uo.o0u

e

| Facoros Ges

¥ WP UTR FC RS RACLOAT jat! b

PROYECTO INTEGRAGOR DE SARERES (P2IA) PLpdf | ACTIADAD DE A,
O thotumerte prove e Su mi gl

TEPeSTOrio g odu ot

AL ATREELA St e g ectiy sl trtes e Ty wctugy TN L AL PU LT T R A0 s

PpONLOrS e mety

T e i ) Lise eeds mUTALNE By 0

® © & °

MRS A T 20 1 gt

5 e repoNtOnio, e ey e | Ly concenc
Mg i 6t upee 2ds s A eEy

2 1O jutt

RSy U NGOG 0N 01 rendemeano Jiae

Q00 U st Exaal Panksida de Santa Ba.

serToin Oe habdidade

fecha de fim de andligs: 100672025

1

<i»

“iw

<tw

<tw

<iw
<t
<%
«in

<

Depotitante, MARGOT MINCIOES GARCIA FSPINOZA

FPuentes ignoradas £ fusnes han S rearadic de 2040 Gof poroenc e 0 Simbud gor & progusani o Aecmento

N Dexcripocom

3 ’# FORMATO TE825 - CATUTO ORSALA DARLIN ALSONZO - RODRIGUEE PE
© £ atumEno proee e semi g

7 m DARLN CATUTO KARLA RODRIGUEZ docx | DARLIN CATUTI-S40LA B
® 11 tocumertn ravene ge m| pupn

3 ‘&‘ 85 231 clales y sy ivga cto en estudisotes de Yme Afe de 1s Bcusla
© 1 totumerts proe e S ) g

-

Semiinudes

R

5w

<%

6%
Ubicadiones

I 1l

I 1

| 11
Ublcadones

[1

| I

| |

| l

| I
Ubicaciones

M 2 Similicedes

fu sinuitede

wnitiay

% snerw las feanmnes

mestorstisn

Qv « I MSanmas no messocider

& Textos potencialmente
generadus por la 1A

Neéemern de palatwas: 914
Numsero de caracteres: 45.190

Datos adicionases

0) Matatras ibix s « 1% 000 jedanra)

0 Ntatras bmtcas » 1% AT ptanrin)

T Al O & T 0D )

T3 Mattbe o bl « 19 20 b

Datos aticionabes

B sty e WziEos « 10 08 e

W Palatrm iderreas « 1% 08 pdenrond

2 Motk e« 1% O T )

1) Male i ot ine * 19 OO jubier i)

M Petem e < 1% s

Datay adiclonabes

0 Meatr s immeas T 6 et e

) Mty gyttt et as B9 [V it 0a

0 W ks e dbentiens & V9 OO puddeay

79



ANEXO B. PERMISO DE RECOLECCION DE DATOS

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION E IDIOMAS

CARRERA DE EDUCACION BASICA

UPSE

OFICIO No. UPSE-CEB-2025-372-MG
La Libertad, 29 de mayo de 2025

MSc. Margarita Del Pezo.
Director/a de la Escuela de Educacién Basica "José Mejia Lequerica™
Ciudad.

De mis consideraciones.

Ls suscrita, Leda. Margot Garcia Espinoza, PhD , directora de la Carrera de
Educacién Basica, perteneciente a la Facultad de Ciencias de la Educacion e
Idiomas, de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me dirijo a usted
con el propésito de solicitar permiso en su institucion educativa, para que los
estudiantes Catuto Orrala Darlin Alfonzo y Rodriguez Perero Karla
Esthephania, puedan desarrollar su proyecto de investigacion.

El tema de investigacion es &l siguiente. “El rol docente en e/ proceso de
ensefianza de los estudiantes con disgrafia’. Para &l desarrollo del mismo, los
estudiantes aplicaran instrumentos de recoleccion de datos, tales como
encuesias y entrevistas dirigidas al personal docente y estudiantes de su
comunidad educativa.

Dicha actividad esta programada para ejecutarse durante el periodo académico
2025-1, correspondiente al mes de mayo del presente afo.

Por la favorable acogida que usted dard a la presente, le anticipo mis mas
sinceros agradecimientos. Alte.

Directora de la Carrera de Educacion
Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
C.c.: Archivo

Campus matriz, Lo Libertad - Santa Elana - ECUADOR
Cédigo Postal: 240204 - Teléfona: (04) 781 - 732




ANEXO C. FORMATO DE ENCUESTA DIRIGIDOS A DOCENTES

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS

CARRERA DE EDUCACION BASICA
UpsE

Estimada Docente, Profesional del Area de la Educacion:

Como alummno del octavo semestre de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, Carrera
de Educacion Basica. Actualmente estoy desarrollando mi proyecto de mvestigacion titulado:
Elrol docente en el proceso de enseianza de los estudiantes con disgrafia en el drea de lengua
v lhiteratura de la Escuela de Educacion Basica “José Mejia Lequerica™. Debido a lo anterior, le

agradeceria cordialmente su colaboracion respondiendo el siguiente cuestionario.

Indicaciones: Seleccionar con una “X" la casilla que usted considere “Totalmente de
acuerdo™, “En desacuerdo™, “Ni de acuerdo m en desacuerdo™, “De acuerdo™ o “Totalmente de

acuerdo”

1. Estoy familiarizado/a con el concepto de disgrafia y como afecta el aprendizaje en
lengua v literatura
Totalmenteen  En desacuerdo Nl de acuerdo De acuerdo Fotalmente de

desacuerdo Nien acuerdo
desacuerdo

2. Reconozco los signos de alarma para poder identificar la disgrafia en los alumnos del
aula.
Totnlmenteen En desacuerdo  Ni de acuerdo De acaerdo Totalmente de
desacuerdo Nien acuerdo
desacuerdo

3. Hedennificado a estudiantes con digrafia en el salon de clases,
Totalmenteen En desacuerdo  Ni de acuerdo De acuerdo Totalmente de
desacuerdo Nien acuerdo
desacuerdo

4. He recibido algin tipo de capacitacion especifica sobre las dificultades de aprendizaje
como la disgrafia u otras NEE.

Totalmente en  En desacuerdo NI de acuerdo De acuerdo Totalmente de

desacuerdo Nien acuerdo
desacuerdo

81
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UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCA'CION E IDIOMAS
CARRERA DE EDUCACION BASICA

I l l l

5. Empleo estrategias diferenciadas para los estudiantes con disgrafia durante las clases.
Totalmente en  En desacuerdo  Nide acuerdo De ncuerdo Totalmente de
desacuerdo Nl en acuerdo
desacuerdo

6. Desarrollo modificaciones curriculares o metodologicas para atender a estudiantes con
disgrafia.
Totalmente en  En desacuerdo NI de acuerdo De acuerdo Fotalmente de
desacuerdo Nl en acuerdo

desacuerdo

7. Suelo utlizar mstrumentos especificos para medir el progreso de estudiantes con
disgrafia.

Totalmenteen  En desacuerdo NI de acuerdo De acuerdo Totalmente de

desacuerdo Nl en acuerdo
desacuerdo

8. He recibido apoyo del DECE u otros profesionales para abordar a estudiantes con
disgratia.

Totalmente en  En desacuerdo NI de acuerdo De scuerdo Totalmente de

desacuerdo Nien acuerdo

desacuerdo

9 Hago uso de recursos didacticos especificos (cuadernos de caligrafia, juegos de
coordinacion molriz, ejercicios visuales o plantillas) para reforzar la escritura,

Totalmente en  En desacuerdo  Ni de acuerdo De acuerdo Totalmente de

desacuerdo Nien acuerdo

desacuerdo

10. Exasten factores mshiucionales (falta de recursos o mformacion) que dificultan la
atencion a estudiantes con disgrafia.

Totalmente en  En desacuerdo  Ni de acuerdo De acuerdo Totalmente de

desacuerdo Nlen acuerdo

desacuerdo
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ANEXO D. FORMATO DE ENCUESTA DIRIGIDOS A ESTUDIANTES

U |-l‘~

Estumado (a) Estudiante.
Reciba un cordial saludo, y a su vez solicitarle responda a las siguientes mterrogantes

que tienen como objetivo contribuir en la elaboracion de mi provecto de Tesis.

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA DE EDUCACION BASICA

Indicaciones: Seleccionar con una "X™ la casilla “Siempre”, “A veces”, “Casi Nunca” o

“Nunca

Datos generales

Edad:

Escala de valoracion:

@ Siempre
@ A veces
() Casi nunca
(Z) Nunca

El docente motiva a mejorar la escritura.

Genero: Masculmo

Femenmo

Domina conocimientos bisicos de lectoeseritura.

Mi letra suele ser desproporcionada, desigual
(inconsistente) o confusa,

Confundo letras como Iz “b" y la“d" o la “p"y
la q" cuando escribo,

Escribo letras o palabras como “sal" en vez de
“Ias", (palabras en sentido contrario)

Sucle tener colierencia cuando escribo lo que

pienso,

El docente hace uso de materiales y esmategias
pans mejorar la escrimra,

Confundo letras mayisculas y mintsculas.

Escribo omciones de manera desordenada y con
faltas ortograficas.

El  docente realiza  pruebas  escrias
constantemente sobre los temas que ensefa.




ANEXO E. ILUSTRACIONES
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ANEXO F. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

CARRERA DE EDUCACION BASICA
MODALIDAD TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR 2025-1
CRONOGRAMA
ANO 2025
JUNIO
: 26 | 913[16-20
X[ x

1 |Revisidn y depuracidn de os lemas ttulacion propestos

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
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