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RESUMEN 

El presente estudio se enfoca en el uso de los títeres como recurso didáctico para fortalecer la 

comprensión lectora en el área de lengua y literatura, su finalidad es evaluar la efectividad de los 

títeres en el desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes de sexto grado de la Escuela 

de Educación Básica “Pedro José Rosales”, con base a sus antecedentes teóricos en estudios 

progresivos desarrollados en América Latina  se retoman datos presentados por la UNESCO donde 

revela que los estudiantes no han logrado alcanzar los niveles esperados de aprendizaje, estos 

resultados están respaldados por estadísticas del informe PISA, el cual evalúa el rendimiento 

educativo a nivel internacional. El enfoque metodológico de esta investigación es de carácter 

cuantitativo y se adoptó un diseño experimental donde se utilizó herramientas como un test de 

comprensión lectora y una lista de cotejo que fue aplicada a 12 niños de la jornada matutina. Los 

resultados obtenidos evidencian la eficacia de introducir los títeres como recursos didácticos los 

cuales   demuestran que son una estrategia pedagógica innovadora y funcional para mejorar la 

comprensión lectora. 

Palabras claves: comprensión lectora, títeres, didáctico  
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ABSTRACT 

The present study focuses on the use of puppets as a didactic resource to strengthen reading 

comprehension in the area of language and literature, its purpose is to evaluate the effectiveness 

of puppets in the development of reading comprehension in sixth grade students of the Basic 

Education School “Pedro José Rosales”, based on its theoretical background in progressive studies 

developed in Latin America, data presented by UNESCO are taken up where it reveals that students 

have not achieved the expected levels of learning, these results are supported by statistics from the 

PISA report, which evaluates educational performance at the international level. The 

methodological approach of this research is quantitative, and an experimental design was adopted 

using tools such as a reading comprehension test and a checklist that was applied to 12 children in 

the morning session. The results obtained show the effectiveness of introducing puppets as didactic 

resources which demonstrate that they are an innovative and functional pedagogical strategy to 

improve reading comprehension. 

Keywords: reading comprehension, puppets, didactics 
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INTRODUCCIÓN 

La educación en el nivel de básica media cumple un papel esencial en el desarrollo 

de las capacidades cognitivas, lingüísticas y emocionales de los infantes, ya que permite 

generar aprendizajes significativos mediante experiencias activas y metodológicas 

participativas. En este contexto el área de lengua y literatura se convierte en un espacio 

clave para fomentar la comprensión lectora, la cual es una habilidad fundamental para el 

desarrollo integral del estudiante y esto permite interpretar, reflexionar y construir sentido 

a partir de los textos. 

Sin embargo, fortalecer la compresión lectora en estudiantes de educación básica 

requiera más que la simple exposición a textos, es necesario incorporar estrategias 

metodológicas y recursos didácticos innovadores que motiven al niño al involucrarse 

activamente en su proceso de aprendizaje. La relación entre estos recursos claves, los 

títeres se presentan como una herramienta lúdica y pedagógica capaz de atraer la atención 

de los educandos para fomentar la participación activa y facilitar la construcción de 

significados desde una perspectiva creativa. 

El uso de títeres en el aula permite representar situaciones, personajes y emociones 

que enriquecen la experiencia lectora y se convierte en un recurso didáctico eficaz para 

interpretar textos, esto ayuda a fortalecer las habilidades comunicativas. Adicionalmente 

su carácter dinámico y visual promueve un aprendizaje amas cercano y significativo, 

especialmente en el contexto del sexto grado de Educación Básica de la Escuela Pedro 

José Rosales. 
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El presenta trabajo académico se encuentra estructurado en cuatro capítulos, los 

cuales abordan de manera progresiva los aspectos claves del estudio:  

CAPÍTULO I: En esta sección se aborda la problemática central de la 

investigación, incorporando las preguntas clave y objetivo general, así como los 

específicos, adicionalmente se presenta la justificación del estudio, junto con la definición 

del alcance, las delimitaciones y las limitaciones del proceso investigativo. 

CAPÍTULO II: En este acápite se describen los antecedentes y fundamentos 

básicos de cada variable, tanto independiente como dependiente y se brinda el respaldo 

necesario para aplicar el uso de títeres con el objetivo de mejorar la capacidad lectora. 

CAPÍTULO III: Este capítulo detalla el marco metodológico empleado en la 

investigación, explicando el enfoque y el diseño del estudio, las técnicas utilizadas para 

la recopilación de datos, así como la selección de la población y la muestra representativa. 

CAPÍTULO IV: En la última sección se presentan y analizan los resultados 

obtenidos, acompañados de las conclusiones y recomendaciones derivadas de la 

investigación. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Situación problémica  

En un mundo globalizado, se observa que el bajo déficit de comprensión lectora 

es un desafío que enfrentan varios países, afectando la educación y el rendimiento 

académico de los estudiantes, es por ello, que este estudio investigativo se centra en 

conocer las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a este tema. Asimismo, 

el organismo mundial la UNESCO (2017), más de 617 millones de niños y adolescentes 

que oscilan entre 6 a 14 años, no está alcanzando los niveles de comprensión lectora, por 

consiguiente, aumenta el rezago escolar. Lo alarmante es que no hayan desarrollado estas 

habilidades comunicativas, para ello es necesario implementar nuevas estrategias para 

fortalecer estas habilidades lingüísticas. 

De acuerdo con, el informe PISA “Programa Internacional de Evaluación de los 

Alumnos” (2023) las estadísticas a nivel mundial son demasiadas sorprendentes debido a 

las dificultades que repercuten en el ámbito educativo con respecto a la comprensión 

lectora. En 30 sistemas, más de la mitad de los discentes no alcanzaron el nivel básico de 

competencia en lectura. Además, en promedio, el 74% de los alumnos de la Organización 

para la Cooperación el Desarrollo Económicos (OCDE) obtuvieron un nivel 2 o superior 

en lectura. Por otra parte, solo una pequeña proporción (7%) alcanzó los niveles más 

considerables en comprensión lectora. 

Estudios realizados por Martin & González (2022) con respecto a la comprensión 

lectora a Instituciones de Educación Superior Obligatoria en Málaga- España, aplicadas a 
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203 alumnos de edades comprendidas de 12 a 14 años, en cursos de 1°,2°,3° grado, 

demostró que tienen graves problemas de entendimiento al momento de una lectura 

descriptiva, además, de la falta de análisis crítico que repercute en el cuestionario de 

conciencia–lectora que se aplicó. Por tanto, los resultados obtenidos muestran que de los 

estudiantes tienen dificultad considerable es por ello, que se debe determinar la 

enseñanza-aprendizaje de la comprensión lectora en edades tempranas para que no existan 

estos inconvenientes a futuro. 

En América latina, se presenta la problemática vinculada a los hábitos de lectura, 

registrado en el PISA, donde participaron 77 países, algunos son Brasil, Argentina. 

México y Chile por lo tanto se confirman que Perú está en el puesto 64 siendo uno de los 

resultados más bajos dentro de las estadísticas, conviene subrayar que el principal factor 

de esta problemática radica en el desinterés, ya que varios estudiantes conciben la lectura 

como algo tedioso, por tal motivo les resulta fácil plagiar en inteligencia artificial o 

trabajos de otros autores en vez de hacer el análisis y síntesis desde sus propias ideas 

(Guerra et al., 2023). 

De igual manera, el MINEDUC (2021), ha emitido una política educativa titulada 

“Juntos leemos”, consiste en fomentar el hábito de la lectura, esto a partir de una encuesta 

realizada a los ciudadanos ecuatorianos, la misma que determinó una amplia proporción 

de las personas que solo leen con fines de entretenimiento y no priorizan la formación 

intelectual y cultural. Esta cláusula sistemática, es respaldada por el gobierno de 

educación del país, con la finalidad de desarrollar las habilidades comunicativas a partir 

de una etapa inicial, evitando así, falencias en la educación. Dentro de la clasificación de 

lectora se encuentra, las lecturas literales, críticas e inferenciales que requieren de 
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interpretación y desarrollo cognitivo, por lo tanto, si hay un déficit lector, el estudiante 

decodificaría el mensaje de manera errónea. 

En la provincia de Santa Elena se presentan dificultades significativas en la 

comprensión lectora y el desarrollo del pensamiento crítico, debido a que no se promueve 

la lectura comprensiva, por tanto, no logran las destrezas imprescindibles dentro del 

currículo ecuatoriano. Por lo dicho anteriormente, el uso de los títeres podría convertirse 

en un recurso didáctico para mitigar ciertas falencias dentro del ámbito, además, estimulan 

la imaginación de los infantes, fomentando su creatividad, puesto que, al ser un método 

interactivo visual los estudiantes se sienten más involucrados, facilitándoles así la 

comprensión, la atención durante la lectura y fortaleciendo en general su formación 

integral.  

1.2. Interrogantes de la investigación 

1.2.1. Interrogante general 

¿Cómo influyen los títeres como recurso didáctico para fortalecer la comprensión 

lectora de lengua y literatura en escolares de sexto grado de educación general básica en 

Unidad educativa? 

1.2.2. Interrogantes específicas 

1.3.1. ¿Cuál es el nivel de la comprensión lectora de los estudiantes de sexto grado antes 

de la implementación de los títeres como recurso de lectura? 

1.3.2.  ¿Cómo se diseña un recurso didáctico basado en títeres para la comprensión lectora 

fundamentado en literatura científica revisada? 
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1.3.2 ¿Qué desarrollo se evidencia en la comprensión lectora de los estudiantes de sexto 

grado luego de la aplicación del taller de lectura comprensiva basado en títeres? 

1.3. Objetivos de la investigación 

1.2.1. Objetivo general  

 Evaluar los títeres como recurso didáctico en el fortalecimiento de la compresión 

lectora en Lengua y Literatura en los estudiantes de sexto grado, de la Escuela de 

Educación Básica Pedro José Rosales. 

1.2.2. Objetivos específicos  

Determinar el nivel de la comprensión lectora de los estudiantes de sexto grado 

antes de la implementación de los títeres como recurso de lectura. 

Diseñar un recurso didáctico basado en títeres para la comprensión lectora 

fundamentado en la literatura científica revisada. 

Analizar los resultados obtenidos en la comprensión lectora de los estudiantes de 

sexto grado luego de la aplicación del taller de lectura comprensiva basado en títeres. 

1.4. Justificación 

La presente investigación tiene como propósito fortalecer la comprensión lectora 

en estudiantes de sexto grado implementando el uso de los títeres como recurso didáctico, 

es crucial fortalecer los aprendizajes, y así mitigar las dificultades que poseen los 

estudiantes para obtener un rendimiento académico óptimo. En relación con el desarrollo 

del lenguaje significativo, las habilidades comunicativas, así como al vínculo entre la 

escuela y la familia, los títeres constituyen una actividad fundamental, puesto que, ayuda 
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no solo a desarrollar las capacidades orales y expresivas de los estudiantes, sino también 

a fortalecer la interacción social de todos los actores educativos, pues los niños lo 

consideran un juego, donde a través de ellos expresan sus intereses dentro y fuera del aula 

de clases. 

 Es necesario destacar que cada estudiante tiene un proceso diferente, puesto que, 

requiere métodos de enseñanza individualizados, o adaptar estrategias según las 

necesidades académicas de cada uno de estos. Además, esto impedirá que se afecte 

directamente la calidad de la educación que las escuelas ofrecen a la sociedad. Por otro 

lado, el diagnóstico de la comprensión lectora entre los estudiantes de educación general 

básica, a pesar de los esfuerzos que se han hecho a, sigue evidenciando que los discentes 

suelen ser renuentes en prestar atención a los docentes. Esto revela que un aspecto 

fundamental para el desarrollo de los aprendizajes se relaciona con la necesidad de 

trabajar sobre el interés de los estudiantes con respecto a lo que aprenden.  

 El trabajo de investigación es factible, debido a que el directivo y el personal 

docente de la comunidad educativa dio apertura para desarrollar esta indagación en la 

Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales”, brindando la disposición necesaria 

para la exploración y el levantamiento de información puesto que, tendrá un aporte 

considerable para la mejora de la enseñanza y aprendizaje de los educandos. Además, se 

dispone de los recursos humanos, y de fuentes de información necesarios para llevarlos a 

cabo. 

 En este sentido, los títeres han demostrado ser una herramienta muy efectiva y 

beneficiaria para atrapar el interés de los estudiantes con respecto a sus aprendizajes. De 
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ahí, el presente estudio puede también servir para enriquecer las estrategias para captar la 

atención y el interés de los estudiantes en sus procesos formativos.  

 Alcance y delimitaciones del problema  

Delimitación geográfica: Provincia de Santa Elena, Parroquia Manglaralto, 

Comuna  Dos Mangas.  

Delimitación temporal: año lectivo 2025-2026 

Unidad de estudio: Escuela de Educación General Básica “Pedro José Rosales”.  

Objeto de estudio: Los títeres como recurso didáctico para la comprensión   

lectora. 

Sujetos de estudio: Discentes de sexto grado 

Universo de estudio: Educación Básica  

Enfoque de investigación: experimental-cuantitativo, de nivel exploratorio y    

descriptivo.  

Hipótesis o premisa 

 El títere ayudará a fortalecer de forma eficaz la comprensión lectora en los 

estudiantes del Sexto Grado, de Educación General Básica de la Unidad Educativa “Pedro 

José Rosales”. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes investigativos 

La comprensión lectora y el uso de títeres como herramienta educativa han sido 

objeto de estudio en diversas investigaciones recientes, a través de una exhaustiva revisión 

de fuentes confiables se han recopilado un conjunto de antecedentes que sustentan y 

contextualizan nuestra investigación. 

2.1.1. Antecedentes internacionales  

La investigación realizada por Díaz (2021), en su tesis de grado titulada Los títeres 

como eje trasversal para fortalecer la comprensión lectora en niños de básica primaria de 

Colegio San Antonio Sede San Francisco de Villa del Rosario, con el objetivo de 

implementar los títeres como eje trasversal para el fortalecimiento de la comprensión 

lectora en niños de básica, para lo cual abordó un estudio cualitativo y el instrumento 

utilizado para recabar la información fue un cuestionario. Su población son los estudiantes 

de básica de primaria de primer hasta sexto grado que oscilan entre los 6 a 12 años, cada 

curso cuanta con alrededor de 35 a 46 discentes de la institución educativa. Por 

consiguiente, determinó que la actividad artística con títeres en el contexto educativo 

produce un impacto positivo en la enseñanza-aprendizaje de los estudiantes. 

Asimismo, en el trabajo de Chinchay (2022), denominada Los títeres como 

estrategia para mejorar los niveles de comprensión lectora en niños de 5 años de la I.E.E. 

N° 354, Morropón-Piura, se propuso identificar en qué medida los títeres como estrategia 

fortalecen los niveles de comprensión lector, donde se consideró el método cuantitativo 
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de carácter pre experimental, aplicando el pretest y postest. La población estuvo integrada 

por 46 niños de nivel inicial de la institución educativa antes mencionada. Al culminar la 

investigación, se concluyó que los títeres como estrategia fortalecen los niveles de 

comprensión lectora en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 354, 

Morropón - Piura, 2021. Tal como demuestra la prueba de hipótesis con un valor de t-5. 

186 y significación de 0,000 lo que indica una relación estadísticamente significativa. 

Tamayo (2023) en su investigación realizada en la capital de Colombia, titulada 

Los títeres como herramienta para fortalecer el proceso de comprensión lectora en los 

niños de 5 a 7 años de la Institución Educativa Agroindustrial la Pradera Duitama se 

propuso, fortalecer la comprensión lectora en los niños, a través de la didáctica de cuentos 

representados con títeres como recurso de la institución educativa agroindustrial la 

pradera de Duitama. El enfoque metodológico que se utilizó fue cualitativo, de esta 

manera se pudieron despejar las interrogantes planteadas en la investigación, la población 

dada es un conjunto de 11 niños en edades de 4 y 5 años, pertenecientes de jardines 

comunitarios de bienestar familiar, por lo tanto, se concluyó que la planificación realizada 

dirigida a los docentes fue adecuada para las actividades escolares, demostrándose ser 

herramientas didácticas son efectivas en el proceso de enseñanza. 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

En el contexto nacional, Sarango (2020), presenta su investigación titulada 

Fortalecer la comprensión lectora en niños de 4 años, mediante un libro de cuentos narrado 

con títeres, en la institución educativa particular Cristiana Huellas, ubicada en el distrito 

metropolitano de Quito su finalidad de estimular el desarrollo lector mediante estrategias 

lúdicas y creativas, que fortalezcan el aprendizaje significativo de la comprensión lectora, 
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por lo tanto su metodología de la investigación fue mixto , debido a que se utilizó el 

método de observación y para la recolección de datos a través de una encuesta, existe la 

colaboración de 15 docentes de la Institución Educativa Particular Cristiana Huellas, la 

cual determinó un alto grado de aceptación que tendrá la implementación del proyecto 

por parte de los docentes , debido al escaso uso de implementación de estrategias 

didácticas dentro del salón de clases , esto ha limitado el aprendizaje de niños en el aspecto 

lector por ende se llegó a una determinación que el manejo del material didáctico es 

adecuado para potenciar las comprensión y promover las habilidades de los estudiantes. 

En el contexto nacional, Chusin y Vaca (2022) presentan su investigación titulada: 

Los títeres como recurso para promover el hábito de la lectura, en la que se plantearon 

como objetivo general diseñar talleres a través del uso de títeres para promover el hábito 

de la lectura en los niños del subnivel inicial de la Unidad Educativa Ramón Barba 

Naranjo, ubicada en Pujilí. La población estuvo conformada por un total de 147 personas 

integrantes de la comunidad, los porcentajes de participación en la investigación se 

distribuyeron de la siguiente forma: los directivos, 0,68%, docentes, 1,36%; estudiantes, 

48,98% y padres de familia, 48,98%. El estudio concluyó que los títeres son una 

herramienta educativa para el docente muy útil, ya que al incorporar un método atractivo 

y de interés de los estudiantes, se pudieron lograr resultados positivos y un impacto 

significativo en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Del mismo modo, en el trabajo de Carpio y Morán (2022) titulado como Uso de 

títeres para el desarrollo de la inteligencia lingüística en los niños de 5 a 6 años de la 

Unidad Educativa Francisco Huerta Rendón de la ciudad de Babahoyo, donde se propuso 

como como objetivo analizar la influencia de los títeres en el desarrollo de la inteligencia 
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lingüísticas. En cuanto a la población estuvo conformada por un total de 63 personas, 

incluyendo directivos, docentes y estudiantes. Por consiguiente, para la recolección de 

datos, se utilizaron instrumentos como cuestionarios para el análisis de las preguntas 

cerradas y abiertas y evidenciaron que los títeres inciden positivamente en las 

competencias comunicativas y mejora los niveles de lectura. Esto debido a que este 

recurso fortalece la retención de información, lo que a su vez mejora la interacción social 

de los individuos fortaleciendo la comunicación y comprensión oral y escrita.  

2.1.3. Antecedentes locales  

En el contexto local, dentro de la provincia de Santa Elena, Quinde (2021) en su 

investigación titulada Estrategias de enseñanza en el proceso de la comprensión lectora 

en los estudiantes de 5to de la Escuela de Educación Básica 11de Diciembre, tiene como 

objetivo analizar la enseñanza para potenciar la comprensión lectora en estudiantes de 5to 

grado de EGB, por lo tanto su diseño de investigación fue descriptivo exploratorio, por 

consecuente la población especifica fue un total de 29 personas , quienes lo conforman un 

grupo  de 28 estudiantes del paralelo “A” y su respectivo docente del aula, finalmente se 

dio por concluido que la maestra emplea recursos tecnológicos para generar participación 

de sus estudiantes mediante una lluvia de ideas previo al tema de clase , apoyándose de 

imágenes , videos y un banco de  preguntas relacionado con la lectura. 

Del mismo modo, Cáceres (2024) en su indagación denominada como Métodos 

para el desarrollo de la comunicación oral en la asignatura de Lengua y Literatura, en los 

estudiantes de sexto grado, de la escuela Pedro María Zambrano Reyes, tuvo el propósito 

de evaluar los métodos didácticos aplicados n la escuela antes mencionada, para el 

desarrollo de la comunicación oral en los estudiantes de sexto año del nivel básico, su 
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enfoque metodológico se basó en cuantitativo y su diseño de investigación es no 

experimental, según su temporalidad fue transversal, además se trabajó con una población 

de 164 participantes en la que se seleccionó una muestra de 64 participantes  que fue 

compuesta por 2 docentes y 25 estudiantes. Finalmente, los métodos didácticos empleados 

en la escuela son eficaces para el desarrollo de la comunicación.  

2.2. Bases Teóricas de la investigación 

2.2.1.  Variable D: Comprensión lectora 

2.2.1.1. Fundamentos teóricos 

2.2.1.1.1. Modelo psicolingüístico o modelo descendente 

Goodman Smith (2003) determina que: “leer y escribir es construir sentido a través 

de la interacción con el texto, empleando simultáneamente los tres sistemas del lenguaje 

deben desarrollar estrategias y aprender a emplear claves textuales para darle sentido al 

texto, es decir, construir significado.” (p. 80). La comprensión lectora no es un proceso 

lineal, sino que permite al lector realizar una lectura reiterada con la finalidad de favorecer 

su análisis y comprensión, ya que los infantes no pueden concebir el entendimiento de un 

texto de manera aislada; más bien, todo es complementario y forma parte de un proceso 

que permite una comprensión real. A partir de esto, la lectura se construye mediante 

estrategias mentales que ayudan a interpretar el texto, dado que el lector anticipa y 

confirma sus significados en función de su experiencia y de su modelo psicolingüístico. 

2.2.1.1.2. La teoría sociocultural de Semiónovich Vygotsky 

Lev Vygotsky (1995) destaca, la cultura como elemento crucial para el desarrollo 

cognitivo de los infantes, asimismo, afirma la importancia del lenguaje como una 
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herramienta de la mediación cultural a través de símbolos compartidos socialmente, por 

ello determina: “la concreción de este principio fue la sugerencia de que la conciencia 

individual se construye desde fuera mediante las relaciones con los demás” (p. 21).  

De manera complementaria, Vygotsky (1981), como se citó en Ledesma (2014), 

afirmó que: "el empleo de símbolos, primordialmente el lenguaje, recrea y reorganiza la 

composición mental del mismo modo en que un instrumento físico recrea y reestructura 

la actividad laboral” (p. 24). Esta perspectiva afirma la idea de que el lenguaje no solo 

transmite conocimiento sino también influye en la mediación social, que contribuye a la 

comprensión lectora transformando las estructuras internas del pensamiento  

 2.2.1.2. Definición de la comprensión lectora 

Como define Vázquez (2022)   la comprensión lectora es una capacidad compleja 

que no se basa en reconocer las palabras sino, implica la habilidad de interpretar, analizar 

y seleccionar palabras del texto de forma general. Por tanto, pretende abarcar aspectos 

que hacen referencia de manera directa en la lectura, además, de las ideas que el lector 

deduce, y la organización de textos. Es por ello, que se requiere que el individuo haya 

desarrollado procesos cognitivos superiores que le permitirá analizar, reflexionar e 

interpretar los contenidos del texto eficazmente. 

De acuerdo con Gago (2021) concibe la comprensión lectora como un proceso 

cognitivo que no es específicamente el acto de distinguir enunciados, esto implica la 

capacidad de asociar significados. Hay que recalcar que la lectura y la comprensión se 

complementan, pero son conceptos distintos que presentan ciertas diferencias puesto que, 

la comprensión no solo consiste en leer, sino en transformar la información en 

conocimiento significativo y desarrollar habilidades con escritura y pensamiento crítico. 
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Mientras que la lectura se centra en identificar lo escrito, asociando experiencias previas, 

por tanto, permite la interpretación del individuo y la reflexión sobre el texto. 

2.2.1.3. Importancia de la comprensión lectora  

La comprensión lectora es importante ya que trae múltiples beneficios en la 

cotidianeidad de los discentes, mantiene una estrecha relación entre lo profesional y lo 

personal permitiendo  explorar y  fortalecer la relación con el mundo exterior, por ello se 

considera como puente de la comunicación efectiva en diferentes áreas disciplinares , por 

esta razón es fundamental  decodificar el texto de manera correcta para comprender el 

mensaje y no malinterpretarlo ya que  a través de ellos nos enriquecemos de 

conocimientos , por consiguiente, es necesario fomentar a temprana edad el hábito lector. 

El proceso cognitivo es autónomo, pero el apoyo parental juega un papel crucial 

en su desarrollo, el mismo que será beneficioso en las generaciones presentes y futuras, 

con la finalidad del desarrollo crítico y analítico, argumentativo, además desarrollan 

capacidades mentales, como la atención, memoria e imaginación. 

2.2.1.4. Estrategias metodológicas de la comprensión lectora  

Según afirma Orejudo (2019) la lectura es algo intrínseco del estudiante, donde 

además intervienen factores externos, por ello el cuerpo docente debe implementar 

estrategias nuevas y activas que logren ser eficaces dentro de la enseñanza y aprendizaje 

en el aula para obtener resultados satisfactorios, dicho esto, la lectura es un medio 

perpetuo para el entendimiento del ser humano, en lo que atañe las estrategias 

metodológicas para mejorar la comprensión lectora. 
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2.2.1.4.1. Prelectura 

Inicialmente, los lectores generan de manera natural la habilidad de identificar y 

formar una idea del contenido del texto, permitiendo al discente interesarse por la lectura, 

esto se da con ayuda del título, subtítulos, imágenes, contribuyendo a construir el 

conocimiento previo lo que lleva al individuo a plantearse interrogantes sobre título de la 

lectura y con que lo relaciona. Esto puede ejecutarse en cualquier tipo de texto, sin 

embargo, dentro de esta clasificación son los cuentos cortos.  

2.2.1.4.2. Lectura 

Consiste en un proceso de decodificar palabras y frases donde se puede distinguir 

el aprendizaje de las letras. Aquí también, involucra la relación entre el lenguaje escrito 

con imágenes mentales. En este momento se desarrolla la historia, los estudiantes realizan 

una lectura profunda subrayando y conectando ideas relevantes e incluso considerar las 

ideas no tan claras con la finalidad de examinar el texto para captar su esencia. 

2.2.1.4.3. Poslectura  

Posteriormente de la lectura, es necesario realizar la síntesis del texto que permita 

consolidar lo aprendido y se exploran los conocimientos adquiridos, en consecuencia, a 

ello, se propone actividades para reforzar y comprender cuanto ha comprendido el 

discente por ello es necesario crear resúmenes y el feedback, debido a la importancia de 

compartir ideas y expresar con otras palabras, sin cambiar la idea principal haciéndose 

énfasis en la reflexión del texto. 
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2.2.1.5. Definición de la lectura  

Empleando las palabras de López (2023) menciona que el acto de leer implica una 

interacción del lector y el escrito, para que el lector consiga obtener información sobre 

aquello que desea conocer. Además, de esta manera, el lector asume un papel activo en el 

proceso de aprendizaje, por tanto, el individuo a partir del texto leído construye su 

significado propio para lograr una mejor comprensión de la lectura. 

2.2.1.6. Dimensiones de la comprensión lectora  

La comprensión lectora implica una interacción entre el lector y el texto, no 

obstante, puede surgir momentos de incomprensión. Desde un enfoque cognitivo, la 

extracción del significado del texto varía y no se realiza de manera uniforme y lineal para 

todos los lectores.  

Como afirma Pablo Atoc (2012), hay los tres niveles de comprensión lectora, los 

cuales se detallan a continuación:  

2.2.1.6.1. Comprensión literal 

El lector identifica las palabras claves que están dentro del texto. Aquí es algo 

breve, sin una intervención activa de la parte cognoscitiva e intelectual del lector, es decir 

comprende el reconocimiento de la base del texto.  

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1), el lector se centra en las ideas e 

información claramente expuestas en el texto mediante el reconocimiento o evocación de 

hechos. Esto incluye identificar palabras clave como ideas principales, secuencias, 

comparaciones, y causas o efectos.  
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Lectura literal en profundidad (nivel 2), en este nivel, el lector profundiza en el 

texto, captando plenamente su significado, identificando las ideas que se desarrollan y el 

tema central. 

2.2.1.6.2. Comprensión inferencial 

El concepto de inferencia abarca tanto las deducciones lógicas. Este nivel de 

comprensión lectora consiste en la elaborar conclusiones a partir de la lectura entre líneas, 

buscando relaciones, que van más allá de lo leído. Como afirma Cervantes y otros (2017) 

esto ayuda al lector a conectar ideas, agregar afirmaciones y experiencias anteriores. El 

lector pude crear conjeturas basándose en ciertas operaciones, como inferencia de 

relaciones de causa y efecto o interpretar el lenguaje figurado. 

2.2.1.6.3. Comprensión crítica 

Este nivel de comprensión lectora va más allá de solo leer, sino que esto permite 

que los educandos desarrollen un pensamiento autónomo, capaz de emitir valoraciones 

personales referentes a la lectura. Además, abre la posibilidad de evaluar los componentes 

de la lectura, como el tema, el mensaje, los personajes, etc., por consiguiente, construyen 

sus opiniones previas al análisis de la intención del autor y captar sentidos implícitos para 

distinguir un hecho de una opinión. 

2.2.2. Variable I: Los títeres como recurso didáctico 

2.2.2.1. Fundamentos teóricos  

2.2.2.1.1. Teorías de desarrollo constructivista  

Como lo plantea Jean Piaget (1991) cuando el infante está en la edad 

preoperacional del desarrollo cognitivo que concierne desde los 2 a 7 años ,  los objetos y 
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acontecimientos que identifica el infante se insertan en un marco conceptual y racional 

que permite enriquecer su conocimiento a través del juego simbólico, por consiguiente 

permite imitar la realidad y proyectar a su mundo interno , donde los niños se benefician 

por  las representaciones de roles o situaciones de la cotidianeidad , por lo tanto atribuyen 

significado a objetos y desarrollan  su conocimiento y pensamiento simbólico (p. 35).  

En tal sentido, el juego y las actividades creativas como el uso de títeres son 

fundamentales para el desarrollo cognitivo de los infantes mediante este proceso, los 

discentes atraviesan diferentes etapas del desarrollo, construyendo su propio aprendizaje 

mediante la asimilación y acomodación de nueva información. Los títeres al involucrarse 

narrativas pueden dar a la resolución de poemas, potenciando el aprendizaje significativo, 

fomentando tanto la imaginación como el razonamiento crítico. 

La teoría sociocultural de Vygotsky (2003) , cómo se citó en Ledesma (2014) 

sostiene que cada individuo es capaz de desarrollar potencialidades capaces de aprender 

en autonomía, por lo tanto, el ser humano inicialmente se encuentra en el nivel de 

desarrollo actual (NDA), mientras que la zona de desarrollo próximo (ZDP), es aquella 

información o conocimiento que se concibe  a través de la modificación y el andamiaje, 

una de las características para que esto sea posible, es la interacción social, que lleva al  

máximo potencial de aprendizaje (p. 43) 

Además, en el contexto de la pedagogía y la didáctica, Vygotsky considera el 

concepto de andamiaje que es popularizado entre autores constructivistas, este término se 

refiere a brindar los recursos necesarios para que el educando pueda desarrollar su 

aprendizaje de manera efectiva.  Este enfoque, contempla diversos factores como la 

mediación de signos, la herramienta y la actividad mediata. En la medición de signos 
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incluye el lenguaje y otros sistemas de representación indispensables para la 

comunicación. Asimismo, es crucial el papel de las herramientas, las cuales permiten la 

manipulación al mundo físico y palpable. Por otro lado, en la actividad mediata es el 

proceso mediante el cual se emplean signos y herramientas para interactuar con el entorno 

y modificarlo, todos estos factores contribuyen al educando especialmente cuando este 

todavía carece de autonomía, convirtiéndolo en protagonista de su propio aprendizaje 

(p.11) 

2.2.2.2. Definición   

Los títeres son objetos manipulados por otros individuos ya sea a través de hilos 

o técnicas y se utilizan principalmente en la representación de obras dramáticas. Según 

Escalada (1999) los títeres son percibidos por los infantes como un muñeco que tienen 

intenciones y sentimientos. De acuerdo con Petro Bogatyrev por su parte veía el teatro de 

títeres como un sistema de signos donde cada títere actúa como un símbolo que representa 

algo para alguien además los titiriteros profesionales consideran que estos forman parte 

de una disciplina artística independiente ya que estos personajes sustituyen a los actores 

en el escenario y logran captar la atención del público. 

2.2.2.3. Origen  

En esta sección, exploraremos el origen de los títeres y su evolución histórica por 

lo tanto remontémonos a los tiempos primitivos donde los humanos conocían los 

movimientos y la forma de su cuerpo mediante las sombras y desde entonces nació la 

necesidad de crear figuras con diversos materiales como las pieles de los animales 

cazados, a estos títeres se les considera como planos, y por consiguiente se puede afirmar 

que, de manera informal, nacieron las presentaciones de sombras (Santa & García, 2016). 
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La primera mención escrita de los títeres proviene de la Antigua Grecia, en el siglo 

V a.C y a lo largo de la historia los títeres han sido útiles para las representaciones de 

diversas culturas e incluso para los rituales religiosos y estos resaltan la importancia del 

arte del títere en culturas antiguas y su trascendencia hasta devenir como herramienta 

educativa en la actualidad,  también son considerados como parte de entretenimiento ya 

sea para presentar acontecimientos reales o ficticios, por tanto, esto crea un personaje 

mágico que está dirigida a cualquier audiencia, tanto infantil como adulta.  

Los primeros títeres fueron descubiertos en el mausoleo de Jelmis, una célebre 

bailarina egipcia, donde se encontró un barco que contenía varias figuritas articuladas que 

podían moverse mediante hilos. A raíz de estos hechos surge una fascinación temprana 

por la animación, sino también su participación en los rituales en las prácticas funerarias 

y ceremoniales. A partir de estos antecedentes, su uso se extendió a otras culturas y, en 

consecuencia, su apogeo se dio en Grecia, los títeres alcanzaron mucha fama con 

espectáculos en plazas y en ocasiones particulares, sin embargo, tras su implementación 

en Roma, su rentabilidad y su número de funciones decreció. 

2.2.2.4. Categorización 

Con el pasar del tiempo, los títeres han ganado la credibilidad en el entorno 

educativo, es por ello, que existe una variedad en tamaño, forma, y diseño de cada 

marioneta, creados con la finalidad de implementarse en temas específicos.  

2.2.2.4.1. Marionetas de hilo  

Las marionetas se caracterizan por tener el cuerpo completo, pueden ser para 

representar seres humanos o animales, son manejados por un titiritero a través de hilos, 



38 

 

   

 

los cuales están atados a pedazos de madera o directamente anudados a los dedos del 

marionetista quien los desplaza en varias direcciones. 

2.2.2.4.2. Los guiñoles  

Para su elaboración es a base de tela, la parte inferior cuenta con una abertura 

donde es introducida la mano del titiritero para darle vida a la silueta. 

2.2.2.4.3. Títeres planos 

También se los conoce como cuentacuentos, su manejo y elaboración es sencilla, 

se controla desde la parte inferior, superior o lateral, la que está conectada a una barra o 

varilla. Su ventaja radica en que el titiritero puede ser muy creativo por lo que en la 

presentación tiene poca expresividad, por ende, el animador puede aplicarle cualquier 

personalidad deseada, esta clase de títeres son utilizadas para largar las obras literarias 

presentadas, en el aspecto circunstancial. Para su elaboración se utiliza materiales simples 

como, cartulinas, madera, papel, esto estará condicionado por su tipo de confección, dado 

que las figuras rígidas no tienen movimientos adicionales, a diferencia de las figuras 

articuladas; estas tienen movimiento complementario dentro  

2.2.2.4.4. Los muñecos de sombra 

Se refiere a figuras planas estas pueden ser opacas su elaboración depende del 

material, es decir, pueden realizarse de cartón, metal o cuero, sin embargo, otras solo están 

coloreadas por otra parte, su fabricación contiene materiales traslucidos como: plástico 

delgado y papel encerado. Para proporcionar movimiento al títere se utiliza alambres o 

finas varillas que permite manipularlos, la presentación se desarrolla detrás de una 

mampara elaborada de diversos materiales como: papel, tela o plástico. 
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2.2.2.4.5. Títeres de guante 

Se utiliza una prenda diseñada para cubrir toda la mano, adaptándose 

perfectamente al individuo que lo manipula. Este recurso permitirá dar mejor manejo al 

títere y, como su nombre lo indica es igual al guante. Además, es importante resaltar que, 

a través del movimiento que ejerce el individuo proporciona, la acción de dar vida a este 

objeto imaginario 

2.2.2.4.6. Títere dedal 

Son más pequeños, con cabezas y a veces con diminutos brazos, su nombre se 

debe a que se ajusta al dedo del titiritero. Se considera herramienta pedagógica versátil, 

entre sus beneficios esta la coordinación motora, ya que cada dedo representa diferente 

personaje en el acto escénico. 

2.2.2.4.7. Marota  

A diferencia de los otros títeres este posee algo peculiar, los manos del muñeco 

son reemplazas por el titiritero, quien las utiliza para dar movimiento a la marioneta. El 

manipulador, introduce su mano izquierda en la cabeza para sostener la vara que se 

encuentra allí. Por otra parte, el brazo derecho de titiritero se inserta en la manga del 

muñeco para facilitar su movimiento logrando que ambos se conviertan un solo personaje 

mejorando la calidad de la obra que se lleve a cabo. 

2.2.2.5. Importancia de los títeres como recurso didáctico  

Oltra (2013) considera el títere como recurso versátil y esencial en el campo 

educativo, debido a que cuando el docente emplea el títere como medio didáctico, este 

conduce a una acción significativa y duradera en la formación de los estudiantes donde se 
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puede representar situaciones y temáticas diversas en distintas disciplinas escolares, por 

lo tanto facilita la comprensión en los niños ya que si se establece una obra teatral bien 

estructurada esta conecta mejor con el público ya que vincula las diferentes inteligencias 

que posee el ser humano.  

En el aspecto emocional, cabe considerar el títere como un potencial de valores ya 

que establecen una conexión entre individuos, entonces los títeres son adecuados para 

cualquier nivel de educación debido a que integra elementos importantes, como la 

imaginación, fomenta la creatividad, a expresar vivencias propias y ajenas. 

2.2.2.6. Dimensiones de los títeres como recurso didáctico 

2.2.2.6.1. Implementación pedagógica 

Actualmente, los títeres son recursos prácticos ampliamente utilizados por la 

sociedad para diferentes beneficios, para ser más precisos, dentro del sistema formativo 

se aplica con fines pedagógicos, puesto que su implementación en el aula resulta muy 

efectiva tanto para docentes como para estudiantes, ya que contribuye significativamente 

al proceso de enseñanza -aprendizaje.  

Los títeres, ayudan al estudiante a recordar y perdurar su conocimiento de manera 

significativa. Además, sus numerosos aportes en el campo escolar van desde mitigar el 

estrés de los estudiantes hasta facilitar la asimilación de contenidos escolares, lo que los 

convierte en una herramienta pedagógica versátil y efectiva. Así lo expresan Pellizari y 

Wasilkowski (2009): “el docente del grupo de niños lo usa como recurso didáctico para 

llamar la atención. En estos casos, el títere pierde su categoría de “personaje” y se 
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convierte en instrumento” (p.8). lo que evidencia su valor funcional como apoyo del 

educador dentro del salón de clases. 

2.2.2.6.2. Participación de estudiantes  

 La participación de los estudiantes es crucial, ya que el manejo de títeres requiere 

de un trabajo colaborativo de todos los involucrados en la puesta en escena. El estudiante 

al momento de interpretar su personaje expresa sus emociones y el otro las reconoce, cabe 

mencionar que se establece una conexión de la trilogía entre el titiritero, el público y el 

muñeco en acción dado que se encuentran en interacción constante mientras definen 

personajes y elaboran un diálogo para su interpretación.  

2.2.2.6.3. Creatividad del recurso 

La manipulación del recurso didáctico es fundamental dentro del espacio 

educativo para el desarrollo cognitivo del estudiante, ya que permite explorar su 

imaginación e impulsa la expresión creativa mediante el diseño del títere. Conviene 

recordar lo expresado por Bernabeu y Goldstein (2016), al indicar que: “los individuos 

creativos suelen alcanzar un nivel de inteligencia alto-medio, son originales e 

imaginativos” (p.63). 

En este sentido, el proceso del títere está estrechamente ligado a la identidad 

del niño o de la persona que lo esté elaborando, debido a la previa clasificación de los 

materiales que son necesarios para su elaboración y posteriormente darle vida a su 

personaje. Como resultado esta actividad se vuelve una fuente importante en la 

construcción de conocimiento de manera independiente del educando. 
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 2.2.2.7. La comprensión lectora y las prácticas educativas con los títeres  

El docente debe considerar ciertos elementos en su función como la participación 

en la planeación del proceso educativo, la elección de conocimientos adecuados para la 

mejora en el desarrollo de competencias laborales y la adopción de estrategias didácticas 

acordes a cada nivel educativo (Moreira & Lescay, 2022). Por lo tanto, debe seleccionar 

prácticas educativas o actividades para incentivar la participación del niño, solo si cada 

una de ellas este alineada a los objetivos prefijados, esto implica que los recursos 

didácticos empleados deben cumplir con un propósito claro, asegurando que contribuyan 

al desarrollo académico del educando.  

En este sentido, las prácticas educativas que incorporan títeres como recurso 

didáctico, representan una estrategia útil para complementar el aprendizaje de la 

comprensión lectora de los niños. Tamayo (2023) afirma que los títeres son una estrategia 

efectiva para fortalecer la comprensión de textos en los niños, debido a que a través de 

ellos se pueden realizar una infinidad de actividades educativas, por ejemplo, enseñar 

valores, representar cuentos, obras literarias, canciones, y abordar temas complejos que 

los niños no comprendan fácilmente. De esta manera, además de sus múltiples usos, los 

títeres ofrecen varios beneficios: desarrollar la creatividad y expresión oral, estimular la 

imaginación, perfeccionar el habla, practicar destrezas de escritura, aumentar la fluidez 

en la lectura, asimismo promueven habilidades de interacción social.   

2.2.2.8. Estudios y evidencia del uso de títeres para el desarrollo del lector  

 Varios estudios manifiestan que los títeres son herramientas pedagógicas 

efectivar para fomentar el hábito lector de los niños. Por ejemplo, la investigación 

realizada por Benítez (2024), en el Instituto Luz del Saber evaluó el impacto del teatro de 
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títeres en niños de 6 a 7 años. Para ello, se implementó una secuencia didáctica 

denominada “Fomento de hábitos de lectura a través del teatro de títeres” la cual estaba 

conformada por tres actividades. Los resultados arrojaron la necesidad de incluir este tipo 

de estrategias desde edades tempranas, con la finalidad de cultivar un hábito significativo. 

Además, se observó un incremento en el interés por la lectura, demostrando así que los 

títeres son una herramienta efectiva para captar la atención de los niños. 

Por otro lado, en la investigación de Escribano (2019) que aborda el uso de los 

títeres como medio para mejorar los niveles de comprensión lectora en alumnos de 6to 

grado, se implementó un programa educativo compuesto por 12 sesiones en las cuales se 

utilizó el títere como recurso didáctico para medir los niveles de comprensión lectora en 

cuatro dimensiones: literal, inferencial, criterial y metacognitiva. Al concluir el programa 

se evidenció que los títeres contribuyen al desarrollo del nivel literal, al permitir que los 

estudiantes identifiquen información explícita en los textos; mejoran el nivel inferencial, 

al ayudarles a interpretar información implícita y establecer relaciones entre ideas; 

fomentan el nivel crítico, al permitirles evaluar y emitir juicios críticos sobre lo leído; y, 

finalmente, en el nivel metacognitivo, relacionado con la autorreflexión sobre el propio 

proceso de lectura, se observaron avances en el uso de estrategias metacognitivas, como 

la planificación, el monitoreo y evaluación de su comprensión lectora.  

2.2.2.9. Impacto emocional y motivacional de los títeres  

El reconocimiento y manejo de las emociones son aspectos determinantes para 

planificación pedagógica y el reforzamiento de los rasgos de personalidad que definen a 

los educandos, por esta razón, el docente, en su papel como guía y orientador, debe 

emplear técnicas que promuevan un proceso de enseñanza -aprendizaje significativo 
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centrado en las emociones. Entre estas técnicas, se encuentra el uso de los títeres como 

herramienta para impulsar el desarrollo emocional de los aprendices y fomentar la 

motivación frente a las actividades que realizan los educandos (Guamán et al., 2020) 

Muchos niños enfrentan desafíos en su desarrollo emocional, como la carencia de 

afecto, autonomía, autoestima y escasa capacidad comunicativa. Antes estas dificultades, 

la técnica de los títeres representa una alternativa pertinente de solución, que, bajo 

metodologías y orientaciones didácticas, será capaz de generar en los niños el desarrollo 

del aspecto emocional. Esta técnica se relaciona con la inteligencia emocional que 

comprende capacidades básicas como la percepción y regulación de sus propias 

emociones o la empatía hacia los sentimientos de los demás. Además, actúan como un 

medio de expresión que permite traducir sentimientos y experimentar sensaciones, al 

mismo tiempo que ofrecen al niño un espacio en donde pueda canalizar sus emociones y 

desarrollar sus habilidades comunicativas y sociales, en otras palabras, que aporte en su 

formación integral (Espinoza, 2018) 

En este contexto, Quichimbo et al (2024) considera que los títeres más allá de 

asociarse con el entretenimiento se consolidan como una herramienta para fortalecer 

conocimientos y fomentar la expresión emocional y social. Asimismo, diversos estudios 

recalcan que la educación emocional ha tomado relevancia ya que el éxito emocional está 

vinculado con la capacidad de gestionar emociones y relaciones interpersonales. Por lo 

tanto, los títeres actúan como recurso didáctico que contribuyen al desarrollo de 

habilidades creativas tanto como expresivas para fomentar la comprensión emocional y 

empatía en los niños. En virtud de esto es recomendable implementar actividades 
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dinámicas que despierten su interés, como el uso de los títeres para involucrar estrategias 

y metodologías para mejorar su desarrollo emocional. 

2.2.2.10. Interacción lúdica como facilitadora del aprendizaje lector 

Los títeres, como estrategia lúdica pedagógica, poseen un gran valor, puesto que 

aportan al desarrollo del lenguaje y formas de expresión, incitando a los niños a tener 

iniciativa por la lecto-escritura (Pasaje & Sotelo, 2023). De manera similar, Mendoza y 

Navarrete (2023) indican que la estimulación de la lectura con títeres es una acción 

valiosa, pues combina la lúdica con la expresión oral del niño. Además, se reconoce como 

una excelente herramienta que sirve para enseñar diversas materias y generar un ambiente 

de aprendizaje dinámico y divertido. 

De acuerdo con Mármol (2019), el uso de los títeres es una forma lúdica en donde 

el educador puede participar como facilitador, fomentando un ambiente de confianza y 

espontaneidad. Este enfoque lúdico permite que los niños se involucren con un rol activo 

mediante debates, intercambiando roles y una flexibilidad creativa para abordar 

problemas sociales y educativos. Además, los títeres aportan en las habilidades 

lingüísticas, por ejemplo, al interactuar, con el títere los niños narran historias, explican 

palabras o expresiones desconocidas, e incluso le ayudan a asociar letras con sonidos, por 

lo cual, este tipo de actividades refuerzan sus habilidades de alfabetización, al mismo 

tiempo que evalúan su propia comprensión de conceptos  
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

3.1. Enfoque de investigación  

Vizcaíno et al (2023) expresan que el enfoque cuantitativo hace énfasis en la 

recopilación de información a partir de datos medibles seguido de un análisis preciso 

mediante herramientas estadísticas. Además, la fortaleza de este enfoque se basa en su 

capacidad de contrastar el resultado final de diversos grupos o variables. Por otra parte, 

se transforma en una herramienta indispensable en estudios que necesitan precisar 

mediciones exactas y la evaluación de resultados cuantificables. 

Este estudio de investigación estará fundamentado por el enfoque cuantitativo, 

mismo que hará posible obtener y reunir información confiable sobre la población 

estudiada. Además, busca evaluar de manera objetiva y estadística la incidencia del uso 

de los títeres en la comprensión lectora en lengua y literatura en los estudiantes sujetos de 

estudio. 

3.2. Tipo de investigación 

De acuerdo con Arias (2021) menciona, que el diseño experimental es un proceso 

que tiene como característica principal comprobar cuantitativamente la determinación de 

causa de una variable en relación con la otra, por tanto, requiere el dominio de la variable 

independiente. Asimismo, requiere de una propuesta de trabajo que pueda realizarse por 

fases. En este tipo de diseño, la variable independiente representa la intervención que el 

indagador manipula para corroborar la incidencia sobre la variable independiente. 
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El diseño investigativo empleado en este estudio es de carácter experimental, es 

decir, que se involucra en el contexto estudiado de esta forma de diseño permite al 

investigador manipular la variable independiente sobre la variable dependiente, dando 

lugar a la modificación de las condiciones existentes. Además, este diseño sigue una serie 

de procedimientos para obtener una respuesta favorable y dar validez al propósito de la 

investigación con respecto a los datos obtenidos. 

3.2.1. Según la temporalidad 

Como expresa Haro et al (2024) el diseño longitudinal se refiere al tiempo 

destinado que se emplea a los sujetos de estudio, es decir, observa y recolecta la 

información mediante pruebas al inicio de la indagación y posteriormente al finalizar el 

trabajo investigativo. Esto con la finalidad, de observar como el sujeto de estudio sufre 

cambios positivos o no favorables con respecto a las variables de investigación, por tanto, 

se considera que el trabajo de campo se realizará con los mismos participantes para 

obtener resultados verídicos. 

En la investigación se llevará a cabo en dos fases sucesivas para evaluar la 

evolución de la comprensión lectora a lo largo del tiempo. Se aplicará un pretest que 

permitirá medir el nivel inicial de la comprensión lectora de los participantes. 

Posteriormente, se realizará una intervención en la que se utiliza una fábula titulada “El 

león y la liebre” que será interpretada a través de títeres como estrategia didáctica para 

fomentar la comprensión textual. Finalmente se aplicará un post tes con el objetivo de 

comparar los resultados obtenidos después de la intervención de los títeres y analizar el 

impacto en el desarrollo de las habilidades lectoras. Este enfoque longitudinal permitirá 
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observar cambios en la comprensión lectora a partir de la metodología estructurada que 

ha proporcionado datos valiosos sobre la efectividad del recurso didáctico.  

3.2.2. Según el alcance de estudio 

 La investigación exploratoria es la etapa previa de un estudio investigativo, 

puesto que, permite obtener conocimiento científico sobre un tema que no ha sido 

investigado con anterioridad. Además, conduce al investigador a tener contacto con la 

situación actual del problema. Por tanto, la investigación exploratoria se emplea con el 

enfoque cuantitativo y es utilizada en fenómenos de estudios que no se han indagado 

previamente también, se desea comprender cada una de sus particularidades (Ramos, 

2020). 

En relación con lo expuesto, el estudio pretende identificar posibles ventajas en el 

campo educativo, por tanto, la investigación adopta un enfoque exploratorio, dado que no 

existen estudios previos sobre esta aplicación en la escuela “Pedro José Rosales” y al 

tratarse de una propuesta innovadora, pretende ofrecer un acercamiento sobre el uso de 

títeres en el desarrollo de habilidades lectoras.  

Descriptivo 

Guevara et al. (2020), señalan que la investigación descriptiva puntualiza 

características predominantes en un conjunto de individuos, además, propone aplicar una 

serie de pasos a seguir en el momento de realizar investigación: se necesita un registro y 

explicación de la naturaleza del fenómeno estudiado, así como también de su 

composición. Asimismo, sugiere una serie de parámetros que se deben cumplir: 

información verídica, exacta y coherente. Por tanto, es un modelo de estudio que describe 
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las diferentes características involucradas en la problemática. En el marco de esta 

investigación, se observa la conducta en los discentes durante el desarrollo de actividades 

de aprendizaje para entender los efectos positivos que producen los títeres en el 

fortaleciendo de la comprensión lectora. 

3.2.3. Según su fuente  

Documental 

 Reyes y Carmona (2020) afirman que las investigaciones documentales son 

empleadas en exploraciones tanto cualitativas que se orientan a la interpretación profunda 

de cómo y el porqué de los datos recopilados, así como para sustentar los resultados de 

las variables establecidas en investigaciones cuantitativas. Por consiguiente, el uso de la 

investigación documental ha permitido acopiar y seleccionar información relevante para 

este estudio, de fuentes como documentos, artículos de investigaciones previas, libros, 

grabaciones, entre otros. 

Campo  

La investigación de campo consiste en averiguar la información de manera directa, 

es decir, dirigirse al lugar donde se desarrollan los hechos investigados, por ejemplo, el 

contexto de residencia, la percepción de las vivencias, etc. En este sentido, este tipo de 

investigación hace necesario que el investigador se relacione directamente con los grupos 

sociales para escucharlos, conversar con ellos, y aprender de ellos y entender la 

perspectiva que tienen estos acerca del problema de investigación, así como sus 

desacuerdos que se evidencien en su comprensión sobre diferentes aspectos: familiares, 

sociales, educativos, etc. (Sandoval, 2022). 
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Operalización de variables  

Tabla 1.  

Variable independiente: Títeres 

DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL  

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL   

DIMENSIONES  INDICADORES  ÍTEMS  

 

Es una estrategia 

pedagógica para facilitar el 

proceso de enseñanza-

aprendizaje, de acuerdo con 

Pellizari y Wasilkowski 

(2009) expresa que “el 

docente usa el títere como 

recurso didáctico para 

llamar la atención. En estos 

casos, el títere pierde su 

categoría de “personaje” y 

se convierte en instrumento 

didáctico” (p.8).  

 

En esta investigación, 

se utilizarán títeres 

como recurso 

didáctico 

implementado dentro 

del aula, mediante 

actividades 

planificadas que 

integren su aplicación 

con los contenidos de 

lectura.  

Asimismo, se 

evaluará su impacto 

antes y después de la 

intervención del 

 

Implementaci

ón pedagógica  

 

 

Uso 

planificado de 

títeres en 

clase, 

integración 

con los 

contenidos de 

lectura  

  

Lista de cotejo 

 

¿Se relacionan los títeres con 

los contenidos de lectura? 

¿Se emplean los títeres para 

reforzar el aprendizaje de los 

estudiantes? 

¿Se aplican en situaciones 

pedagógicas reales? 

 

 

 

Participación 

de estudiantes  

 

 

 

 

Nivel de 

interacción de 

los estudiantes 

 

¿Los títeres propician 

intervenciones de los 

estudiantes en momentos 

claves de la historia o plantea 

preguntas que los estudiantes 
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títere, por ello se hará 

uso de la lista de 

cotejo y así comparar 

los efectos de 

comprensión lectora. 

 

 

con los 

títeres   

  

responden de manera 

espontánea? 

 

Al finalizar la presentación de 

la obra, ¿se abre un espacio de 

interacción con los estudiantes 

para cimentar o reflexionar 

acerca de la historia? 

 

Creatividad 

del recurso  

 

Variedad de 

materiales, 

diseño de 

personaje y 

representacion

es  

  

         Solo el docente 

manipula los títeres 

El/los títeres representan a 

personajes variados y 

originales de la fábula, 

utilizando colores, formas y 

materiales llamativos. 

 

Los estudiantes muestran 

interés o disfrute siguiendo la 

historia que se cuenta por 

medio de los títeres. 
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Se fomenta la participación 

emocional o imaginativa de los 

niños (aunque no manipulen 

los títeres) 

 

La historia y los recursos 

visuales de los títeres fomentan 

la participación emocional o 

imaginativa de los niños 

(aunque no manipulen los 

títeres) 

 

Los personajes y situaciones 

invitan a los niños a reflexionar 

o identificarse con la fábula. 

 

¿Se evalúa la efectividad del 

uso de títeres en la 

comprensión lectora de los 

estudiantes? 
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Tabla 2.  

Variable dependiente: Comprensión lectora 

DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL   

DIMENSIONES  INDICADORES           ÍTEMS  

 

Es la habilidad 

cognitiva del 

estudiante para 

interpretar, 

analizar y 

reflexionar sobre 

los textos 

(Vázquez, 2022) 

 

La comprensión 

lectora se medirá 

mediante un 

instrumento evaluativo 

pretest y postest, 

debido a la previa 

elaboración de 

preguntas 

estructuradas basadas 

en los niveles del 

proceso de 

comprensión lectora: 

literal, inferencial y 

crítico. Esto permitirá 

identificar las 

capacidades del 

estudiante y comparar 

 

 

Nivel literal 

 

 

Identificación de ideas 

principales o puntos 

claves, además de los 

detalles explícitos.  

 

Test de conocimiento 

 

¿Qué animal quería atrapar el 

león al inicio de la historia? 

Un zorro  

Una gacela 

Un ciervo 

Una liebre 

 

¿En qué lugar vivía el león de 

la fábula? 

Una selva espesa 

Un bosque nevado 

Una cueva en la montaña 

Una llanura amplia con hierba 

dorada 

¿Qué hizo el león cuando vio a 

la liebre? 
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su progreso antes y 

después a partir de la 

aplicación del recurso 

didáctico basado en el 

uso de títeres. 

Se escondió 

Siguió cazando a la gacela 

Cambio de presa y atrapó a la 

liebre  

La dejó escapar 

 

¿Qué le dijo la liebre al león? 

Gracias por salvarme. 

Si esperas, puedes atrapar una 

presa más grande. 

La gacela está escondida. 

Yo no tengo miedo de ti. 

 

¿Qué pasó con la gacela al final 

de la historia? 

Fue atrapada por el león 

Se escondió bajo un arbusto 

Logró escapar entre los 

matorrales  

Ayudó a la liebre a huir 
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Nivel inferencial 

 

Capacidad para deducir la 

información o contenidos 

implícitos.  

 

¿Por qué el león no quiso 

esperar a la gacela? 

Porque ya había comido 

Porque pensó que la liebre era 

más sabrosa 

Porque no quería quedarse sin 

nada  

Porque la gacela era muy 

rápida 

 

¿Crees que el león pensó antes 

de actuar? 

Sí, porque hizo un plan antes 

de cazar 

No, porque se dejó llevar por el 

momento  

Sí, porque estaba cansado 

No, porque ya no tenía hambre 

 

¿Crees que la liebre le dijo la 

verdad o solo trataba de 

salvarse?  
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Le dijo la verdad porque era 

honesta 

No lo sabemos porque no habla 

en el cuento 

Solo trataba de salvarse  

Estaba jugando con el león 

 

¿Por qué el león se sintió 

insatisfecho después de 

comerse a la liebre? 

Porque no le gustó el sabor 

Porque aún tenía hambre. 

Porque la liebre le mintió. 

Porque la liebre es una presa 

más pequeña. 

 

¿Qué aprendió el león después 

de comerse la liebre? 

Que la liebre era muy astuta. 

Que debe comer rápido. 

Que no debe cazar en la 

llanura. 
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Que ser impaciente puede 

hacerle perder algo mejor. 

 

 

 

Nivel crítico 

 

Valoración y juicio del 

contenido textual  

 

¿Crees que el león tomó una 

decisión sabia? ¿Por qué? 

 

¿Está bien en ocasiones mentir 

para defenderse de los 

peligros? 
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Matriz de consistencia  

Tabla 3.  

Matriz de consistencia 

PROBLEMA  /OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES     INDICADORES                            ÍTEMS 

  

 

Problema General  

¿Cómo influyen los títeres como 

recurso didáctico para fortalecer la 

comprensión lectora de lengua y 

literatura en escolares de sexto grado de 

la Escuela de Educación Básica Pedro 

José Rosales? 

 

Objetivo General  

Evaluar los títeres como recurso 

didáctico en el fortalecimiento de la 

compresión lectora en Lengua y 

Literatura en los estudiantes de sexto 

grado, de la Escuela de Educación 

Básica Pedro José Rosales  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Implementación 

pedagógica  

 

-Uso planificado de 

títeres en clase, 

integración con los 

contenidos de 

lectura  

  

 

Lista de cotejo 

¿Se relacionan los títeres 

con los contenidos de 

lectura? 

¿Se emplean los títeres para 

reforzar el aprendizaje de 

los estudiantes? 

¿Se aplican en situaciones 

pedagógicas reales? 

Participación  

de estudiantes  

 

Nivel de interacción 

de los estudiantes 

con los títeres   

  

¿Los títeres propician 

intervenciones de los 

estudiantes en momentos 

claves de la historia o 

plantea preguntas que los 

estudiantes responden de 

manera espontánea? 

 

T
ít

er
es

 c
o
m

o
 r

ec
u
rs

o
 d

id
ác

ti
co
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Al finalizar la presentación 

de la obra, ¿se abre un 

espacio de interacción con 

los estudiantes para 

cimentar o reflexionar 

acerca de la historia? 

Creatividad  

del recurso  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variedad de 

materiales, diseño de 

personaje y 

representaciones  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         Solo el docente 

manipula los títeres 

El/los títeres representan a 

personajes variados y 

originales de la fábula, 

utilizando colores, formas y 

materiales llamativos. 

 

Los estudiantes muestran 

interés o disfrute siguiendo 

la historia que se cuenta por 

medio de los títeres. 

 

Se fomenta la participación 

emocional o imaginativa de 
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los niños (aunque no 

manipulen los títeres) 

 

La historia y los recursos 

visuales de los títeres 

fomentan la participación 

emocional o imaginativa de 

los niños (aunque no 

manipulen los títeres) 

 

Los personajes y situaciones 

invitan a los niños a 

reflexionar o identificarse 

con la fábula. 

 

¿Se evalúa la efectividad 

del uso de títeres en la 

comprensión lectora de los 

estudiantes? 
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Nivel literal 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Identificación de 

ideas principales o 

puntos claves, 

además de los 

detalles explícitos.  

 

 

 

Test de conocimiento 

 

¿Qué animal quería atrapar 

el león al inicio de la 

historia? 

Un zorro. 

Una gacela. 

Un ciervo. 

Una liebre. 

 

¿En qué lugar vivía el león 

de la fábula? 

Una selva espesa. 

Un bosque nevado. 

Una cueva en la montaña. 

Una llanura amplia con 

hierba dorada. 

 

¿Qué hizo el león cuando 

vio a la liebre? 

Se escondió 

Siguió cazando a la gacela 

Cambio de presa y atrapó a 

la liebre  

La dejó escapar 

 

¿Qué le dijo la liebre al 

león? 

Gracias por salvarme. 

  
  
C

o
m

p
re

n
si

ó
n

 l
ec

to
ra
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Si esperas, puedes atrapar 

una presa más grande. 

La gacela está escondida. 

Yo no tengo miedo de ti. 

 

¿Qué pasó con la gacela al 

final de la historia? 

Fue atrapada por el león 

Se escondió bajo un arbusto 

Logró escapar entre los 

matorrales  

Ayudó a la liebre a huir 

 

 

Nivel inferencial 

 

 

Capacidad para 

deducir la 

información o 

contenidos 

implícitos.  

 

 

 

 

¿Por qué el león no quiso 

esperar a la gacela? 

Porque ya había comido 

Porque pensó que la liebre 

era más sabrosa 

Porque no quería quedarse 

sin nada  

Porque la gacela era muy 

rápida 

 

¿Crees que el león pensó 

antes de actuar? 

Sí, porque hizo un plan 

antes de cazar. 
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No, porque se dejó llevar 

por el momento.  

Sí, porque estaba cansado 

No, porque ya no tenía 

hambre. 

 

¿Crees que la liebre le dijo 

la verdad o solo trataba de 

salvarse?  

Le dijo la verdad porque era 

honesta 

No lo sabemos porque no 

habla en el cuento 

Solo trataba de salvarse  

Estaba jugando con el león 

 

¿Por qué el león se sintió 

insatisfecho después de 

comerse a la liebre? 

Porque no le gustó el sabor. 

Porque aún tenía hambre. 

Porque la liebre le mintió. 

Porque la liebre es una presa 

pequeña. 

 

¿Qué aprendió el león 

después de comerse la 

liebre? 

Que la liebre era muy astuta 
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Que debe comer rápido 

Que no debe cazar en la 

llanura 

Que ser impaciente puede 

hacerle perder algo mejor  

 

Nivel Crítico Valoración y juicio 

del contenido 

textual  

¿Crees que el león tomó una 

decisión sabia? ¿Por qué? 

 

¿Está bien en ocasiones 

mentir para defenderse de 

los peligros? 
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3.3. Métodos investigativos  

Como señalan Doubront y Doubront (2023), la metodología de la investigación es 

necesaria para llevar a cabo un estudio, debido a que permite definir el tipo de 

investigación, así como las técnicas y procedimientos que se utilizarán. Además, la 

metodología de investigación es esencial en la construcción de un estudio sólido y 

coherente debido a que no solo orienta el enfoque conceptual y operativo, sino que 

garantiza que cada fase del proceso se ejecute de forma ética y precisa. 

Método empírico  

Los métodos empíricos se implementan en la práctica del hecho, es decir, se sustenta 

en la experimentación y la coherencia para constatar la problemática a investigar dando 

validez a la propuesta del trabajo científico, además, la observación de los eventos es de vital 

importancia fundamentado también en el análisis estadístico. Todo esto se complementa para 

que el resultado del estudio tenga autenticidad, por tanto, se utiliza en el área de las ciencias 

sociales y ciencias experimentales (Hernández et al., 2021). 

En la presente investigación se utilizará pretes y postest , el cual permitirá conocer el 

conocimiento que poseen los educandos con respecto al objeto de estudio antes de la 

aplicación de los títeres como recurso didáctico, así como después de su aplicación, con el 

objetivo de determinar si este recurso ayuda a fortalecer la comprensión lectora en Lengua y 

Literatura. En definitiva, es esencial el método empírico para la recolección y el análisis de 

información, es decir, para identificar hechos, recabar testimonios y reunir información que 

será valiosa para profundizar en el fenómeno investigado. 
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Método Teórico  

Cabe señalar que el método hipotético-deductivo parte de la formulación de una 

hipótesis establecida por datos empíricos, teoría o leyes para comprobar la exactitud de la 

hipótesis. Por ello, este método enfatiza la demostración o derivación de una o varias 

posturas, además, tiene un gran valor heurístico debido, a que permite adelantar y 

confirmar nuevas hipótesis de la realidad, deducir conclusiones, establecer predicciones 

a partir del conocimiento previo (López & Ramos, 2021). 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de información  

Test  

El test representa una técnica investigativa eficaz para evaluar diversidades de 

características de los sujetos de estudio: funciones, personalidad, cualidades y sobre todo 

el conocimiento que tiene este acerca de la problemática. Por tanto, esta técnica es 

aplicada en distintos ámbitos: cognitivo, psicológico, educativo, médico, etc. Es por ello, 

que consiste en una serie de ítems o interrogantes diseñados para analizar elementos 

específicos; estos pueden incluir preguntas de opción múltiple, preguntas de respuesta 

libre y actividades prácticas (Medina et al., 2023).  

Observación directa 

Como mencionan Torres et al. (2019) la observación directa es un componente 

crucial dentro de una investigación ya que permite al investigador presenciar y recopilar 

datos sobre el fenómeno estudiado tal como ocurren en su entorno natural sin 

intermediarios, es decir sin hacer uso de cuestionarios, entrevistadores y demás, por tanto, 



67 

 

   

 

es fundamental que esta actividad se lleve a cabo de forma comprensible delimitada y 

exacta para asegurar la validez de los datos recogidos. 

Ambas técnicas investigativas son de carácter complementario debido a su 

eficacia en la investigación, el test nos permite evaluar e identificar los niveles de 

comprensión lectora en los educandos y al ser desarrollado en un diseño longitudinal se 

realizará en dos momentos. Primero el pretest, acto seguido la intervención de los títeres 

el cual se desarrolla como parte del proceso didáctico. Finalmente, un post test y se 

utilizará la observación directa ya que esto facilitará la evaluación cuantitativa de los 

avances, evidenciando la intervención pedagógica y mostrando los resultados 

significativos. 

Instrumento de investigación  

Lista de cotejo 

La lista de cotejo es un instrumento de investigación que permite evaluar 

conocimientos, destrezas o conductas, específicas en un contexto determinado. Según 

Garibay y Ramírez (2020) la lista de cotejo es una herramienta valiosa para evaluar la 

presencia o ausencia de tareas y asegurar el cumplimiento de objetivos durante el proceso 

de enseñanza aprendizaje ya que permite registrar de manera sistemática y objetiva los 

logros o las dificultades de los estudiantes, por tanto, facilita la toma de decisiones 

informadas para mejorar la práctica educativa. 

Posteriormente, este instrumento se ejecutó por un agente externo (docente del 

aula), para validar el uso de los títeres como recurso didáctico de manera objetiva, debido 

a que la lista de cotejo se emplea para evaluar la intervención de la dramatización con 
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títeres con el propósito de corroborar la efectividad de este, durante el proceso enseñanza 

aprendizaje mediante el pretest y pos-test. 

Procesamiento de información  

Test Shapiro Wilks 

  Flores y Flores (2021) afirman que el Test Shapiro Wilks se emplea en la muestra 

de estudio para obtener resultados de forma ascendente, es decir, de menor a mayor valor.  

Además, se aplica a una muestra que sea menor a 50 observaciones, por tanto, examina a 

partir del conjunto de información de la muestra para la distribución normal. Esta 

investigación se apoyó en el test de Shapiro Wilks; para determinar si las muestras 

estudiadas se establecieron a partir de un   reparto normal o no, con la intención de 

identificar si se implementaría a la estadística paramétrica o no paramétrica. 

T Student 

Cascante y Villacís (2022) manifiestan; que la prueba T Student se emplea en 

análisis estadísticos comparando dos grupos focales, además, es una herramienta de fácil 

interpretación para el investigador. En el presente estudio se empleó T Sudent para 

seleccionar los resultados de las preguntas relevantes tanto en el Pretest como en el Post 

test; esto con el propósito de hallar el valor significativo entre ambas variables. 

3.5. Población y muestra 

Población  

La población que se empleó en este estudio académico pertenece a la Institución 

Educativa “Pedro José Rosales” del Cantón Santa Elena, Provincia de Santa Elena, 
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Comuna Dos Mangas. La presente cuenta con una población de estudio 100 estudiantes 

de la jornada matutina; a la vez cuenta con el director, de igual forma, con 10 docentes 

capacitados, que emplean las distintas metodologías para alcanzar un aprendizaje 

significativo centrado en el contexto de los estudiantes. 

Muestra 

La muestra que se aplicó estuvo conformada por 12 estudiantes, distribuidos entre 

cinco niñas y siete niños, que pertenecen al sexto año paralelo A de educación básica. Por 

tanto, se implementó el test a cada uno de ellos para recopilar una información válida. 

Tabla 4.  

Población y muestra 

 

   

Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

 

 

  

N °                          Descripción                                   Población  

   
1            Estudiantes niños 7 

2             Estudiantes niñas 5 

  
                   Total  12 
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CAPÍTULO IV 

ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS 

Los resultados obtenidos en la investigación fueron analizados y procesados 

mediante tablas y gráficos, los cuales permitieron primero elaborar las respectivas, y, de 

acuerdo con estas, elaborar las conclusiones y recomendaciones del trabajo investigado.  

A continuación, a presentar de manera detallada los resultados del Pretest y 

Postest, que incluyeron doce preguntas alrededor de la comprensión lectora, organizada 

en tres niveles: inferencial, literal y crítico. Los dos primeros niveles cuentan con cinco 

interrogantes cada uno, y el último nivel, con dos. En esta fase, el instrumento estuvo 

dirigido a una muestra de 12 estudiantes distribuidos entre siete niños y cinco niñas, del 

sexto año de Educación Básica, de la institución “Pedro José Rosales”.  

Para interpretar adecuadamente los cuadros presentados a continuación, es 

importante precisar que los datos se obtuvieron a partir de la clasificación de respuestas 

como correctas e incorrectas, a partir de ello, esta organización permitió analizar el 

desempeño grupal y comparar los niveles de comprensión lectora antes de aplicar el 

recurso didáctico, lo que contribuyó a una interpretación más precisa y comparativa de 

los efectos de la intervención.  
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4.1 Resultados del Pretest en la comprensión lectora en sus tres niveles 

Revisión general de los resultados 

Tabla 5.  

Porcentajes de estudiantes 

     Nombre                    Literal              Inferencial      Crítico        Total       Porcentaje  

Estudiante 1 4 2 1 7 58,33  

Estudiante 2 3 4 1 8 66,66 

Estudiante 3 4 3 1 8 66,66 

Estudiante 4 4 3 0 7 58,33 

Estudiante 5 3 4 2 9 75 

Estudiante 6 2 4 1 7 58,33 

Estudiante 7 1 3 2 6 50 

Estudiante 8 3 2 1 6 50 

Estudiante 9 3 3 2 8 66,66 

Estudiante 10 4 3 1 8 66,66 

Estudiante 11 4 2 1 7 58,33 

Estudiante 12 3 2 0 5 41,66 

Total de porcentaje 38                35                 13              86  59,71 

Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 
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Como se observa en la tabla 6 los resultados del porcentaje están establecido por 

niveles permitiendo saber el total de las preguntas correctas e incorrectas en el pretest. 

Tabla 6.  

Porcentaje por niveles 

 

 

 

              Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales”. 

              Elaborado por: Reyes y Rosales (2025). 

 

Gráfica 1.  

Porcentaje por niveles  

 

               Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

               Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

 

 
 
 

 

Campo                Literal              Inferencial         Crítico                 Total  

Correcto 26,8%    24,31%         9,02% 59,71% 

Incorrecto 15,27%     17,36%         7,63% 40,26% 
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Porcentaje de niveles

Correcto Incorrecto
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Análisis e interpretación 

Según los datos recopilados en el pretest, se observa que en nivel literal los 

estudiantes obtuvieron un 26, 8% de respuestas correctas, mientas que el 15,27% 

correspondió a respuestas incorrectas. Con respecto al nivel inferencial el 24,31% de las 

respuestas fueron acertadas y el 17, 36% incorrectas. Finalmente, en el nivel crítico se 

registró un 9,02% de aciertos frente a un 7,63 de errores. De manera general, los datos 

obtenidos reflejaron un 59,71 % de respuestas correctas, considerando los tres niveles en 

conjunto: literal, inferencial y crítico; mientras que el 40,26 % restante correspondió a 

respuestas incorrectas. Esto evidencia que, antes de la aplicación del pretest, los discentes 

aún no habían consolidado la destreza fundamental de la comprensión lectora. 

 Asimismo, al analizar los resultados por nivel, se observó que el mismo 

porcentaje de estudiantes que no respondió adecuadamente en el nivel literal, tampoco lo 

hizo en el nivel inferencial, lo que revela una dificultad trasversal en los distintos niveles 

de comprensión. Por otro lado, se empleó el método tradicional de lectura a través de la 

fábula como estrategia para determinar el nivel de comprensión de los estudiantes, el 

mismo que no obtuvo resultados favorables con respecto al entendimiento del contenido 

leído. 
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4.2. Revisión del postest en la comprensión lectora en sus tres niveles 

Tabla 7.  

Porcentajes de estudiantes 

Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

  

Nombre                            Literal          Inferencial          Crítico        Total          Porcentaje  

Estudiante 1 4 5 2 11 91,66 

Estudiante 2 5 4 1 10 83,33 

Estudiante 3 5 5 2 12 100 

Estudiante 4 4 4 2 10 83,33 

Estudiante 5 5 5 2 12 100 

Estudiante 6 5 4 2 11 91,66 

Estudiante 7 4 5 2 11 91,66 

Estudiante 8 5 4 1 10 83,33 

Estudiante 9 4 4 2 10 83,33 

Estudiante 10 5 5 2 12 100 

Estudiante 11 4 4 2 10 83,33 

Estudiante 12 5 4 2 11 91,66 

Total de porcentaje  38               35             13 86 90,27 
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Como se observa en la tabla 8 los resultados del porcentaje están establecido por 

niveles permitiendo saber el total de las preguntas correctas e incorrectas en el postest. 

Tabla 8.  

Porcentajes por niveles 

Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

Gráfica 2.  

Porcentajes por niveles 

 
       Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

       Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

           Análisis e interpretación: De acuerdo, con los datos observados en el postest se 

evidencia que en nivel literal los estudiantes obtuvieron un 38,19% de respuestas 

correctas, a diferencia del 3,47 % de respuestas incorrectas. En cuanto, al nivel inferencial 

el 36,8 % fueron preguntas acertadas y el 4,86% incorrectas. Por último, en el nivel crítico 

se registró un 15,27 % de aciertos frente a un 1,38 de errores.  

0
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Literal  Inferencial   Crítico  Total

38,19 % 36,8 %
15,27 %

90,26 %

3,47 % 4,86 % 1,38 % 9,71 %

Porcentajes por niveles

Correcto Incorrecto

  Nivel                            Literal               Inferencial         Crítico               Total  

Correcto 38,19% 36,8%      15,27%      90,26% 

Incorrecto    3,47% 4,86%         1,38%         9,71% 
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En términos generales, los datos extraídos reflejaron un 90,26 % de opciones 

correctas, considerando los tres niveles en conjunto: literal, inferencial y crítico; mientras 

que el 9,71 % restante correspondió a respuestas incorrectas. Esto confirma, que el uso de 

los títeres como recurso didáctico fomento un aprendizaje significativo, con porcentajes 

inferiores al 5% en todos niveles. Como resultado, los 12 discentes del sexto grado 

evidenciaron una mejora en la comprensión lectora en el área de Lengua y Literatura.     

Tabla 9.  

Comparación del pretest y postest 

Test                                Porcentaje de respuestas correctas 

Pretest 59,71% 
 

Postest 90,27% 
 

         Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

         Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

Gráfica 3.  

Comparación del pretest y el postest 

 

                     Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

                      Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

Análisis y comparación: Los resultados generales revelan un incremento 

significativo en el entendimiento de la lectura tras la aplicación del recurso didáctico, dado 

0

50
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que, en el pretest, los estudiantes alcanzaron un total de 59,71% de aciertos, reflejando un 

dominio parcial de los niveles de comprensión lectora. Sin embargo, con el postest se 

registró un 90,27% de respuestas válidas, representando una mejora de 30,56 % puntos 

porcentuales. Este avance se atribuye al diseño del taller de lectura que se implementó 

con los títeres y el proceso investigativo respaldado por la literatura científica, la cual 

aportó estudios relevantes. 

Dicho progreso se relaciona al uso de títeres como recurso didáctico, cuya 

efectividad fue validada mediante una lista de cotejo, que permitió observar y evidenciar 

cómo su aplicación estimula el aprendizaje. Por tanto, este instrumento permitió 

corroborar mayor participación de los estudiantes. En consecuencia, este cambio notable 

refleja que el uso de metodologías activas y recursos lúdicos, como los títeres, no solo 

motiva a los estudiantes, sino que también contribuye a consolidar aprendizajes previos.  

Prueba de Normalidad Shapiro Wilks 

Con la aplicación de la prueba de Shapiro Wilks permitió comprobar que los datos 

del pretest y postest se distribuyen de manera equilibrada, buscando la validación y 

consistencia de la confiabilidad de los resultados, demostrando que las mejoras 

presentadas en la comprensión lectora son atribuidas al uso de los títeres. 

Para el análisis estadístico se implementó el planteamiento de hipótesis, criterio 

de decisión e interpretación, correspondientes a la prueba Shapiro Wilks. 

Formular hipótesis 

 Hipótesis nula (Ho): Los datos recolectados en el pretest y postest muestran una 

distribución normal. 
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Hipótesis alternativa (Ha): Los datos recolectados en el pretest y postest no 

siguen una distribución normal. 

Criterio de decisión  

Si P es < 0,05 procedemos a descartar la hipótesis nula, y aceptamos la hipótesis 

alterna. 

Si P es  > 0,0 5 procedemos a reafirmar la hipótesis nula, y rechazamos la hipótesis 

alterna. 

Tabla 10.  

Prueba de normalidad de Shapiro Wilk implementándola diferencia entre el pretest y 

postest aplicando el software estadístico SPSS 

                                                 Pruebas de normalidad 
 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Diferencia ,220 12 ,114 ,920 12 ,286 

 Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

 Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

Los resultados del test de Shapiro Wilks indicaron que los datos siguen una 

distribución normal, es decir P 0,286 >0,05 .Para posteriormente, utilizar la prueba T 

student que analizó la diferencia entre el pretest y postest de acuerdo con la 

implementación los títeres como recurso didáctico en el fortalecimiento de la comprensión 

lectora. 
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T Student  

La prueba T de Student sirve para comparar dos resultados y ver si la diferencia 

entre ello es real o solo ocurrió por casualidad, en este presente estudio, se empleó con el 

propósito de comparar los resultados del pretest y el postest, corroborando si el uso del 

recurso realmente mejoró la comprensión lectora, esta prueba ayuda a confirmar si el 

cambio observado es válido y confiable. 

Para el análisis estadístico se implementó el planteamiento de hipótesis, criterio 

de decisión e interpretación, correspondientes a la prueba T  Student. 

Formular Hipótesis  

Hipótesis nula (Ho): μ1= μ2 Los valores obtenidos a través del pretest y postest 

no presentan una diferencia significativa prácticamente son los mismos.  

Hipótesis alterna (H a): μ 1≠ μ2 Los resultados obtenidos por medio del Pre-Test 

y Post Test son distintos, si hay una diferencia significativa. 

Tabla 11.  

Prueba de T Student para comparar datos del Pretest y postest 

Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

 
Diferencias relacionadas t gl Sig. 

(bilateral) Media Desviación 

típ. 

Error 

típ. de 

la 

media 

95% Intervalo de confianza 

para la diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Pre-

Post 

-3,667 1,155 ,333 -4,400 -2,933 -11,000 11 ,000 
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Criterio de decisión 

 Si P es < 0,05 rechazamos la hipótesis nula, y aceptamos la hipótesis alterna. 

 Si P es > 0,05 aceptamos la hipótesis nula, y rechazamos la hipótesis alterna.  

Análisis e interpretación: Dado que el valor de P (0,000) es inferior a 0,05, 

rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna. Esto sugiere que las 

medidas del pretest y postest presentan diferencias significativas. Por lo tanto, los 

resultados obtenidos permiten concluir que el uso de los títeres como recurso didáctico 

fue altamente efectiva para mejorar los niveles de comprensión lectora de los estudiantes 

de sexto grado de educación básica de la escuela Pedro José Rosales. 

4.3. Resultados de la lista de cotejo para evaluar la efectividad de los títeres 

Su función principal fue verificar, de forma sistemática y estructurada, diversos 

aspectos pedagógicos y metodológicos relacionados con la aplicación de títeres como 

recurso didáctico. A través de esta herramienta, se logró evidenciar como los títeres 

estimulan la participación, fomentan la imaginación y fortalecen la conexión del 

estudiante con los contenidos de lectura, generando un incremente notable en su nivel de 

comprensión. Cabe mencionar que la efectividad de la intervención de los títeres fue 

evaluada y validada por el docente del aula, quien actuó como un agente observador 

externo, para verificar su impacto en el aprendizaje. 
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Tabla 12.  

Puntuación de la lista de cotejo 

 

Preguntas                                Ítem de evaluación Puntaje 

1 ¿Se relacionan los títeres con los contenidos de lectura?  2 

2 ¿Se emplean los títeres para reforzar el aprendizaje en los tres 

niveles de la comprensión lectora de los estudiantes? 

2 

3 ¿Se aplican en situaciones pedagógicas reales?  1 

4 ¿Los títeres propician intervenciones de los estudiantes en 

momentos de la historia o plantea preguntas que los estudiantes 

responden de manera espontánea? 

2 

5 Al finalizar la presentación de la obra, ¿se abre un espacio de 

interacción con los estudiantes para cimentar o reflexionar 

acerca de la historia?  

2 

6 ¿El/los títeres representan a personajes variados y originales de 

la fábula, utilizando colores, formas y materiales llamativos? 

2 

7 ¿Los estudiantes muestran interés o disfrute siguiendo la 

historia que se cuenta por medio de los títeres? 

2 

8 ¿La historia y los recursos visuales de los títeres fomentan la 

participación emocional o imaginativa de los niños (aunque no 

manipulen los títeres)? 

2 

9 ¿Los personajes y situaciones invitan a los niños a reflexionar o 

identificarse con la fábula? 

2 

10 ¿Se evalúa la efectividad del uso de títeres en la comprensión 

lectora de los estudiantes?  

2 

  Total 19 

 
Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 
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Gráfica 4.  

Puntaje de la lista de cotejo 

 

                           Fuente: Escuela de Educación Básica “Pedro José Rosales” 

                           Elaborado por: Reyes y Rosales (2025) 

Análisis e interpretación: El presente análisis se basa en los resultados obtenidos 

a través de la aplicación de una lista de cotejo que consistió en evaluar la efectividad de 

los títeres como recurso didáctico en la comprensión lectora a través de 10 ítems. Lo datos 

recabados evidenciaron un total de 19 sobre 20 interacciones adecuadas, indicando un alto 

cumplimiento respectos a los criterios planteados con respecto al uso los títeres como 

recurso didáctico. 

Los resultados reflejan que los títeres están coherentemente relacionados con los 

contenidos y los objetivos pedagógicos, además, de la capacidad para propiciar 

intervenciones de los estudiantes, la apertura de un espacio de interacción para 

reflexionar. En relación, con la fábula narrada, se valora que los personajes tienen 

características diferentes y creativas permitiendo captar la atención de los discentes. Por 

otro lado, también se observó la participación emocional o imaginativa de los niños y la 

invitación a reflexionar. 

 

  

 
 

 

  

  

  

                                

Puntaje de la lista de cotejo 
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4.4. Discusión de resultados  

En el pretest, se encontró que solo un 59,71% de los estudiantes respondieron 

correctamente a las preguntas de este; el 40, 26% tuvo respuestas erróneas luego de la 

lectura de la fábula titulada “El león y la liebre”. Este bajo nivel de comprensión lectora 

está relacionado con el método de lectura tradicional que se aplicó. Confirmando lo 

expuesto por el informe PISA (2023), el cual revela que, a nivel general, existen serias 

dificultades en la comprensión lectora. En varios sistemas educativos, más de la mitad de 

los estudiantes no logró el nivel básico de lectura, sin embargo, el 74% alcanzó el nivel 

aceptable, solo el 7% demostró alta competencia lectora, lo que resalta la necesidad de 

aplicar métodos de enseñanza efectivos y adecuados.  

En este sentido, el pretest proporcionó una línea base para comparar el uso de 

métodos tradicionales de lectura con otros recursos dinámicos y lúdicos como los títeres 

utilizados en esta investigación. Según Goodman (2003), la lectura es un proceso que se 

construye a partir de estrategias mentales, donde el lector participa y confirma 

significados con base en su experiencia previa y modelo psicolingüístico. 

Una vez que se aplicaron los títeres como recurso de lectura, el postest reflejó un 

incremento significativo en las respuestas correctas de los estudiantes; 90,26%, mientras 

que solo el 9,71% de los estudiantes obtuvieron resultados inferiores a este porcentaje. 

Esto coincide con los hallazgos realizados por Chinchay (2022), Sarango (2020) y Díaz 

(2021), quienes coinciden en señalar que los títeres resultan altamente efectivos en la 

mejora de la comprensión lectora y las habilidades de discentes. Los resultados de este 

estudio determinaron que los títeres como recurso didáctico fortalecieron la comprensión 
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lectora en estudiantes de sexto año de la Escuela de Educación Básica “Pedro José 

Rosales”  
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Conclusiones  

De acuerdo, con el primer objetivo específico, los resultados obtenidos, en el 

pretest aplicado a los estudiantes del sexto grado, se evidenció que su nivel de 

comprensión lectora al inicio de esta investigación se encontraba en un rango entre básico 

e intermedio. En otras palabras, el pretest demostró que los discentes tuvieron deficiencia 

en identificar las ideas principales, inferir y entender el mensaje del texto leído. Cabe 

mencionar que estos resultados se dieron aplicando una metodología tradicional como fue 

la lectura dirigida a los estudiantes por parte de las investigadoras. 

En relación con el segundo objetivo específico, demostró que la implementación 

de los títeres, creados por las autoras de esta investigación como recurso de lectura, obtuvo 

un aumento considerable en los tres niveles de la comprensión lectora: explícita, 

inferencial y crítica. Esto se adquirió, debido a la eficacia que representa el uso de 

estrategias lúdicas, dinámicas y motivadoras. Adicionalmente, con la lista cotejo se 

demostró, que los títeres es un recurso eficaz e incentivador para los estudiantes, 

permitiendo atraerlos al mundo de la creatividad y, de esta manera contribuir de una 

manera divertida al aprendizaje significativo de los discentes. 

En función del objetivo específico tres, esta experiencia educativa resultó ser 

eficaz, dado que impulsó y despertó las habilidades de los discentes, por ello  los títeres 

no solo captaron la atención de los discentes, sino que también impulsaron y fortalecieron 

las habilidades esenciales. Si bien estas habilidades ya estaban presentes en los 
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estudiantes, el uso de este recurso didáctico permitió potenciarlas significativamente, 

generando un mayor nivel de participación, comprensión y motivación hacia la lectura. 

En síntesis, con respecto a la investigación plantea la necesidad de implementar 

recursos didácticos diferentes, dinámicos y lúdicos para fortalecer y aumentar 

progresivamente el nivel de comprensión textual. Por tanto, estos hallazgos sugieren que 

la integración de actividades artísticas con títeres en el currículum educativo puede ser 

una herramienta significativa y efectiva para potenciar las habilidades lectoras de los 

estudiantes. 
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Recomendaciones  

Se sugiere incorporar de forma regular dentro de la institución educativa el objeto 

de este estudio el uso de los títeres como recurso didáctico en la asignatura de Lengua y 

Literatura, sobre todo en las actividades educativas direccionadas al fortalecimiento de la 

comprensión lectora.  Asimismo, se recomienda impulsar capacitaciones a los educadores 

sobre técnicas de expresión oral, manejo de títeres, creación de diálogos, apropiados al 

nivel educativo de los estudiantes en los que imparten sus clases. Esto con el propósito de 

potenciar la diversidad de las estrategias y técnicas didácticas relacionadas con la lengua 

y literatura. 

Por otro lado, también sería de gran utilidad que lo/as docentes participen y 

aprendan la elaboración de otros recursos lúdicos, por ejemplo, marionetas, el anagrama. 

Este recurso también puede ser utilizado como una actividad recreativa en los tiempos y 

espacios “no académicos” dentro de la escuela, es decir, en diferentes actividades 

educativas, sociales y culturales, en las que podrán desarrollar los discentes su creatividad 

y el pensamiento crítico. 

Con el propósito de reforzar la comprensión lectora, se propone la implementación 

de fáculas cuentos cortos y narraciones breves, permitiendo que lo estudiantes interpreten 

el contenido narrativo a través del uso de títeres, estos géneros literarios son adecuados 

debido a que facilitan el trabajo con la secuencia cronológica de los hechos, al desarrollo 

de inferencias y, especialmente, la enseñanza de valores. Además del uso de marionetas 

de distintos colores, forma y rasgos contribuye a captar la atención de estudiante.  
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