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Borbor Santiana Evelyn Arelys, Tomalá Pozo Julissa Mercedes. Detección 

temprana de dificultades en la lectoescritura y la inteligencia artificial. Universidad 

Estatal Península de Santa Elena. Programa de Licenciatura en Educación Básica, 2025. 

RESUMEN 

El presente trabajo de investigación titulado Detección temprana de dificultades 

en la lectoescritura y la inteligencia artificial aborda la relevancia de identificar a 

tiempo las posibles dificultades que presentan los estudiantes al momento de adquirir la 

lectura y escritura. Este estudio tuvo como objetivo determinar cómo la inteligencia 

artificial contribuye a la detección temprana de dificultades de lectoescritura, mediante la 

aplicación de prueba digital de cribado Dytective en estudiantes de tercer grado de la 

Escuela de Educación Básica Aurelio Carrera Calvo. La investigación se desarrolló desde 

un enfoque cuantitativo, con un diseño descriptivo no experimental y transversal, lo que 

permite analizar el nivel de riesgo lector y escritor sin manipular variables. Para la 

recolección de datos se aplicó la prueba Dytective, herramienta basada en inteligencia 

artificial que realiza análisis automático del desempeño estudiantil. Los resultados 

evidenciaron que el 31% de los estudiantes presentan riesgo de dificultades de 

lectoescritura, mientras que el 69% no mostró riesgo. Así mismo, se identificó que el 

curso con mayor nivel de riesgo fue Tercero B. Estos hallazgos confirman la necesidad 

de contar con herramientas oportunas y objetivas que permitan detectar y atender 

tempranamente las dificultades lectoras y escritoras. Finalmente, se concluye que la 

inteligencia artificial, aplicada mediante plataformas como Dytective, facilita la 

identificación temprana de dificultades, mejora los procesos de evaluación y fortalece la 

planificación personalizada. 

 

Palabras clave: Inteligencia artificial, lectoescritura, detección temprana, 

evaluación digital, Dytective. 
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ABSTRACT 

This research project, entitled "Early Detection of Literacy Difficulties and 

Artificial Intelligence," addresses the importance of identifying early on the potential 

difficulties students may face when acquiring reading and writing skills, essential 

competencies in school learning. This study aimed to determine how artificial intelligence 

contributes to the early detection of literacy difficulties through the application of the 

Dytective digital screening test to third-grade students at the Aurelio Carrera Calvo Basic 

Education School. The research was conducted using a quantitative approach, with a 

descriptive, non-experimental, and cross-sectional design, allowing for the analysis of the 

level of reading and writing risk without manipulating variables. Data was collected using 

the Dytective test, an artificial intelligence-based tool that automatically analyzes student 

performance. The sample consisted of 48 students from sections A and B. The results 

showed that 31% of the students were at risk of literacy difficulties, while 69% showed 

no risk. It was also identified that the course with the highest risk level was Third Grade 

B. These findings confirm the need for timely and objective tools that allow for the early 

detection and intervention of reading and writing difficulties. Finally, it is concluded that 

artificial intelligence, applied through platforms such as Dytective, facilitates the early 

identification of difficulties, improves assessment processes, and strengthens personalized 

planning. 

 

Keywords: Artificial intelligence, literacy, early detection, digital assessment, 

Dytective. 
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INTRODUCCIÓN 

   

La lectoescritura constituye una habilidad fundamental para el desarrollo 

académico en los primeros años de educación básica, ya que permite el acceso al 

conocimiento y el fortalecimiento de los procesos cognitivos. Sin embargo, varios 

estudios internacionales y nacionales evidencian un porcentaje significativo de 

estudiantes que presentan dificultades en la adquisición de estas competencias, lo que 

repercute en su rendimiento académico y en su desarrollo emocional. En este contexto, la 

identificación oportuna de dificultades lectoras y escritoras se vuelve una prioridad para 

los sistemas educativos. 

La incorporación de tecnologías basadas en inteligencia artificial (IA) ha generado 

oportunidades para optimizar los procesos de evaluación diagnóstica. Estas herramientas 

permiten analizar de manera automatizada patrones lingüísticos y cognitivos, lo que 

facilita la detección temprana de posibles dificultades con mayor precisión y objetividad 

que los métodos tradicionales. Su aplicación resulta particularmente pertinente en 

estudiantes de tercer grado, quienes se encuentran en una etapa crítica para la 

consolidación de la lectura y la escritura. 

El presente estudio tiene como propósito determinar cómo la inteligencia artificial 

contribuye a la detección temprana de dificultades de lectoescritura mediante el uso del 

test de cribado Dytective. Este recurso digital analiza indicadores asociados a la 

conciencia fonológica, decodificación, fluidez y comprensión inicial, generando reportes 

inmediatos que permiten identificar el nivel de riesgo lector. 

La investigacion se estructura de cuatro capítulos que se detallan a continuación:  
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CAPÍTULO I: En este capítulo se presentan las bases conceptuales y 

contextuales de la investigación. Se realiza un análisis progresivo del problema, iniciando 

con una perspectiva internacional sobre las dificultades en la lectoescritura hasta llegar al 

contexto nacional y local. Además, se formula y sistematiza el problema de investigación, 

se plantea el objetivo general y los objetivos específicos, se expone la justificación teórica, 

práctica y social del estudio.  

CAPÍTULO II: En este apartado se desarrolla el sustento teórico que respalda la 

investigación. Se abordan los conceptos esenciales relacionados con la lectoescritura, el 

desarrollo de habilidades lectoras y escritoras en la infancia y los criterios de detección 

temprana. Asimismo, se presentan los antecedentes investigativos desde enfoques 

internacional, nacional y local.  

 CAPÍTULO III: Este capítulo describe detalladamente el enfoque metodológico 

empleado. Se especifica el tipo de investigación, el diseño, la población y muestra, así 

como los instrumentos utilizados para la recolección de datos. También se explican los 

procedimientos de análisis y las razones por las cuales se seleccionó la metodología 

aplicada, evidenciando su pertinencia para responder a las preguntas de investigación. 

CAPÍTULO IV: En este apartado se presentan los hallazgos obtenidos a partir 

del análisis de los datos recolectados. Los resultados se exponen de manera organizada y 

se interpretan en función de los objetivos planteados. Asimismo, se contrasta la 

efectividad de la herramienta de inteligencia artificial utilizada y se discuten los resultados 

a la luz del marco teórico y de investigaciones previas. 
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1. CAPÍTULO I 

EL PROBLEMA 

TÍTULO:  

Detección temprana de dificultades en la lectoescritura y la inteligencia artificial. 

1.1. Situación problémica 

La lectoescritura constituye una de las bases fundamentales del aprendizaje 

durante los primeros años de educación básica, ya que permite que los estudiantes 

accedan al conocimiento y al desarrollo cognitivo; sin embargo, en el contexto 

educativo actual, numerosos estudios evidencian un porcentaje significativo de niños 

que presentan dificultades en el proceso de comprensión de la lectura y desarrollo de 

la escritura en la primera etapa escolar. 

En las últimas décadas, el ámbito educativo enfrentó desafíos persistentes en 

la detección y atención oportuna de dificultades en la lectoescritura, incluso en 

contextos con recursos tecnológicos crecientes. A nivel global, estudios en América 

Latina revelaron que más del 60 % de los estudiantes de tercer grado solo habían 

alcanzado las habilidades básicas lectoras, debido en parte a métodos pedagógicos 

insuficientes y a la falta de capacitación docente (UNESCO, 2025) . Como respuesta, 

surgieron alternativas innovadoras como plataformas respaldadas en inteligencia 

artificial (IA), capaces de llevar a cabo evaluaciones personalizadas al instante y 

detectar señales tempranas de dificultades de aprendizajes, como la dislexia, a través 

de análisis de patrones de respuesta de los alumnos (Sánchez Bautista, 2022). 
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Uno de los principales desafíos que afrontan los estudiantes durante los 

primeros años de formación es aprender a leer y escribir. La mayor parte de estos 

estudiantes logran superarlo sin demasiada dificultad; sin embargo, otros presentan 

serios problemas de aprendizaje, lo que probablemente conduzca al fracaso escolar, 

ya que la mayor parte de los contenidos escolares están relacionados con la lectura. 

En algunas ocasiones, las dificultades de la lectura pueden ser simplemente el 

resultado de problemas familiares o de una falta de motivación que impacta en su 

rendimiento.  

En Ecuador, esta problemática ha persistido a lo largo de varios años. El país 

logró 648/1000 puntos en la comprensión lectora de séptimos de básica, según el 

Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE), que se dio a conocer en 2021. 

Este puntaje está por debajo del promedio regional El Comercio, 2021), lo que 

demuestra las debilidades desde los primeros años. A nivel local, estudios indican que 

el 63% de los padres percibe dificultades de lectoescritura en sus hijos (Mejía & 

Morante, 2022). Dichas dificultades no solo afectan en la parte académica, sino 

también en lo emocional; niños con bajo nivel lector suelen mostrar ansiedad, baja 

autoestima y evitación de las tareas escolares (Jimenez & Torres, 2022). 

Pese a esto, en muchas instituciones públicas la detección de dificultades 

lectoras continúa realizándose mediante métodos tradicionales, basados en 

observación, lo que retrasa su intervención y reduce su eficacia. Por otro lado, los 

estudios más actuales evidencian que la IA es capaz de brindar diagnósticos más 

precisos, análisis objetivos del rendimiento de los estudiantes y retroalimentación 

inmediata. Por ejemplo, (Torres & Carrión, 2025) evidenciaron que la inteligencia 
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artificial ofrece detectar de manera temprana las dificultades de comprensión lectora 

en educación básica, permitiendo intervenciones tempranas y más efectivas. 

En este contexto, los estudiantes de tercer grado son un grupo particularmente 

vulnerable, ya que están atravesando una etapa crucial del desarrollo de la 

lectoescritura. Si estas dificultades se detectan tardíamente, esto repercute en su 

progreso académico y en su bienestar emocional y social. Sin embargo, en las 

instituciones públicas del Ecuador todavía es incipiente la aplicación de inteligencia 

artificial con fines diagnósticos. 

Por ende, surge la necesidad de investigar como la inteligencia artificial puede 

ayudar a identificar de manera temprana las dificultades de lectoescritura que 

presentan los estudiantes de tercer grado de educación básica. Esta investigación tiene 

como objetivo contribuir evidencias desde un enfoque cuantitativo, utilizando 

herramientas basadas en inteligencia artificial (IA) que permitan detectar indicadores 

de riesgo de manera objetiva, precisa, superando las limitaciones de los métodos 

tradicionales utilizados actualmente. 

En relación con lo expuesto por (Torres & Carrión, (2025), infiero que la 

inteligencia artificial tiene el potencial de optimizar la detección temprana de 

dificultades lectoras al ofrecer evaluaciones más precisas y una retroalimentación 

rápida. No obstante, aunque El Comercio, (2021 citado por UNESCO, 2019) señala 

que el bajo nivel lector en Ecuador se debe principalmente a la falta de innovación 

pedagógica y a la capacitación docente, consideramos que esta explicación es 

insuficiente, ya que factores familiares y emocionales influyen directamente en el 
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rendimiento lector. Por ello consideramos que la solución debe ser de manera íntegra 

y no ajustarse únicamente al cambio metodológico. 

1.1. Planteamiento del problema 

1.1.1. Pregunta principal 

¿Cómo la inteligencia artificial puede contribuir a la detección temprana de las 

dificultades en la lectoescritura en estudiantes de tercer grado 

1.1.2. Preguntas secundarias 

¿Cuál es el nivel de riesgo de presentar dificultades en la lectoescritura en los estudiantes 

de tercer grado según los resultados de la prueba de cribado Dytective? 

¿Cómo es el desempeño general de los estudiantes a partir del resultado global obtenido 

en la prueba de cribado Dytective? 

¿De qué manera la herramienta Dytective, basada en inteligencia artificial, aporta al 

proceso de detección temprana de dificultades en la lectoescritura? 

1.2. Propósitos u objetivos de la investigación 

1.2.1. Objetivo general 

Determinar cómo la inteligencia artificial contribuye a la detección temprana de 

las dificultades de lectoescritura mediante la prueba de cribado Dytective 

1.2.2. Objetivos Específicos 

Identificar el nivel de riesgo de dificultades en la lectoescritura en los estudiantes 

de tercer grado mediante la aplicación de la prueba de cribado de Dytective. 
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Describir el desempeño general de los estudiantes a partir del resultado global 

obtenido de la prueba de cribado Dytective. 

Analizar el aporte de la herramienta Dytective, basada en inteligencia artificial 

para el diagnóstico temprano de dificultades de lectoescritura en estudiantes de tercer 

grado.  

1.3. Justificación  

La detección temprana de dificultades en la lectoescritura es un componente clave 

en la educación básica, ya que estas competencias son importantes en todas las áreas del 

currículo. La inteligencia artificial (IA) se ha convertido en una herramienta esencial para 

optimizar los procesos de análisis y evaluación de obstáculos en el aprendizaje a la hora 

de leer y escribir, ya que ofrece un análisis de precisión y rapidez, superando los métodos 

tradicionales (UNESCO, 2025). Investigaciones actuales confirman que los modelos 

basados en IA permiten identificar patrones lingüísticos y cognitivos asociados a riesgos 

de dislexia y otras dificultades lectoras, logrando su identificación temprana más objetiva 

y eficiente (Alkhurayyif & Abdul, 2024) 

Por otra parte, (Mulakaluri & Shivappa, 2024) recalca que la literatura demuestra 

que los sistemas de aprendizaje automático, especialmente los que integran análisis 

simultáneos, ofrecen resultados prometedores para el diagnóstico temprano en estudiantes 

de educación primaria. Estos avances tecnológicos resultan relevantes ante contextos 

escolares, donde la falta de detección oportuna suele derivar en rezago académico y 

dificultades persistentes en etapas posteriores. 

En el ámbito educativo, la aplicación de la IA no solo optimiza los procesos de 

identificación, sino también de fortalecer la labor docente, ya que, al proporcionar 
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información precisa y retroalimentación inmediata, facilita la toma de decisiones 

pedagógicas. Asimismo, beneficia a la inclusión al viabilizar que los estudiantes con 

necesidades educativas especiales reciban ayuda en el momento adecuado y adaptado a 

sus características (UNESCO, 2025). 

Desde el punto de vista científico, este estudio aportará evidencias renovadas 

sobre la relación entre la inteligencia artificial (IA) y la detección temprana de dificultades 

de lectura y escritura, integrando conocimientos de tecnología y pedagogía. 

En términos metodológicos, el estudio se basa en enfoques innovadores que 

emplean herramientas digitales para la recolección, análisis y retroalimentación de datos 

con más precisión y eficacia, como lo proponen las investigaciones recientes en el área.  

Finalmente, la viabilidad de la investigación se basa en el creciente acceso a 

herramientas tecnológicas, el interés de las instituciones en la transformación digital de la 

educación y la importancia del asunto para mejorar el trabajo de los docentes. Por lo tanto, 

este estudio aborda la necesidad de tener estrategias afirmativas que ayuden a identificar 

las dificultades en la lectoescritura de manera oportuna y así prevenir consecuencias 

negativas en el progreso académico del estudiante. 

1.4. Alcances y delimitación 

Alcances 

El presente estudio tiene un alcance descriptivo y diagnóstico, ya que busca 

identificar las dificultades tempranas de la lectoescritura en estudiantes de tercer grado de 

educación básica mediante el uso de una herramienta basada en inteligencia artificial. Se 

analizará el rendimiento de los niños en tareas relacionadas con conciencia fonológica, 
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decodificación y comprensión inicial, con el fin de obtener caracterización precisa de su 

nivel de desarrollo lector y escritor dentro del contexto educativo. 

Así mismo, la investigación es no experimental y transversal, ya que los datos se 

recogerán en un único momento sin manipular las variables, permitiendo observar cómo 

se manifiestan estas dificultades y como contribuye la herramienta digital a su detección 

temprana. 

Delimitación 

• Campo de estudio:  Educación Básica 

• Objeto de estudio: Tercer grado 

• Unidad de estudio: Detección temprana de dificultades en lectoescritura 

mediante herramientas de inteligencia artificial. 

• Sujetos de estudio: Estudiantes de tercer grado. 

• Enfoque de investigación: Cuantitativo, de tipo descriptivo, con diseño no 

experimental y transversal. 

• Periodo: 2025-2026. 

1.5. Idea que defender 

La detección temprana de dificultades en la lectoescritura, cuando se realiza de 

manera precisa, oportuna, objetiva y apoyada en herramientas de inteligencia artificial, 

constituye un componente transformador de la evaluación e intervención pedagógica que 

permite identificar a tiempo necesidades específicas, reducir el impacto de los trastornos 

del aprendizaje y garantizar trayectorias escolares exitosas en los entornos de educación 

primaria.   
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2. CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes  

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

(Alkhurayyif & Abdul, 2024) en su estudio titulado “A Review of Artificial 

Intelligence-Based Dyslexia Detection Techniques” tuvo como objetivo revisar las 

principales técnicas de inteligencia artificial aplicadas a la detección de dislexia y 

dificultades de la lectoescritura. El autor aborda la problemática de la ausencia de 

consenso y estándares en la aplicación de modelos de machine learning y deep 

learning para identificar rasgos asociados a la dislexia, concluyendo que estos 

algoritmos alcanzan altos niveles de precisión, aunque aún existen delimitaciones 

relacionadas con la diversidad muestral y la estandarización de protocolos. Este 

antecedente resulta relevante para la presente investigación, pues evidencia la 

pertinencia del uso de herramientas automatizadas para el cribado temprano. 

Por su parte, Toki, (2024) en su estudio “Using Eye-Tracking to Assess 

Dyslexia: A Systematic Review of Emerging Evidence” propuso evaluar la evidencia 

científica acerca del uso del eye-tracking como herramienta de detección temprana de 

dislexia y dificultades de la lectoescritura en niños y adolescentes. El problema que 

aborda radica en métodos objetivos que identifiquen patrones de lectura inusuales, 

tales como fijaciones extensas y un aumento en el número de regresiones, con el fin 

de facilitar diagnósticos tempranos, dado que los enfoques tradicionales suelen ser 

subjetivos y lentos. La metodología se basó en una revisión sistemática de estudios 
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empíricos a nivel internacional que emplearon eye-tracking para diferenciar entre 

lectores normales y aquellas dificultades. No obstante, el autor señala que su 

implementación escolar requiere simplificación técnica. La importancia de este 

estudio radica en que reafirma la necesidad de instrumentos objetivos y tecnológicos, 

como los utilizados en este proyecto.  

2.1.2. Antecedentes Nacionales. 

Piedra et al., (2022) en “Validación de una prueba de detección temprana de 

dificultades de la lectoescritura en Ecuador: Validación de una prueba de riego de 

dificultades” proponen diseñar y validar un instrumento psicométrico que permita 

identificar tempranamente a niños en riesgo de presentar dificultades lectoras y 

escritoras. La situación problemática fue planteada debido a la falta de pruebas 

estandarizadas y adaptadas a la realidad del Ecuador, que pueden utilizarse como 

fundamento para la intervención educativa oportuna en la educación básica. Se 

empleó un método cuantitativo con diseño transversal, aplicando la prueba a 501 niños 

y examinando la confiabilidad interna y la validez de constructo por medio de 

coeficientes estadísticos. Los hallazgos demostraron una coherencia apropiada y la 

capacidad de distinguir entre niños con un rendimiento esperado, por lo que se sugiere 

su aplicación durante procesos de cribado escolar. Este antecedente se relaciona con 

la investigación actual de manera que complementa dicho aporte incorporando 

herramientas de inteligencia artificial. 

Asimismo, Guerrero, (2021), en su estudio titulado “Detección temprana de 

dificultades de aprendizaje en la lectoescritura en la Educación Básica Elemental”, 

desarrollado en la Universidad Laica Vicente Rocafuerte de Guayaquil, tuvo como 
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objetivo examinar cómo la detección temprana impacta la atención de los problemas 

de lectoescritura en alumnos de segundo grado. El estudio utilizó un enfoque mixto 

de carácter descriptivo, empleando guías de observación, encuestas con docentes y 

otros miembros de la comunidad educativa. Los resultados mostraron que, con 

frecuencia, los docentes no tienen preparación adecuada para detectar a tiempo estas 

dificultades de lectura y escritura, lo que dificulta una atención adecuada e inclusiva 

de los estudiantes. La conclusión principal fue que es decisivo mejorar la formación 

de docentes y desarrollar nuevas estrategias metodológicas que favorezcan la 

detección de estas dificultades. El autor destaca la necesidad de implementar 

estrategias innovadoras que faciliten la identificación oportuna de dificultades, lo que 

sustenta la incorporación de herramientas digitales como Dytective.  

2.1.3. Antecedente Local.  

Sánchez, (2022), en su estudio “Uso de la herramienta Dytective como apoyo 

pedagógico para el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes con dificultades de 

aprendizaje en el noveno grado de la escuela Presidente Tamayo, 2020-2021”, 

elaborado en la Universidad Estatal Península de Santa Elena, planteó como objetivo 

analizar el aporte de la herramienta digital Dytective en el desarrollo de la 

lectoescritura en estudiantes con dificultades de aprendizaje, fue de enfoque 

cualitativo descriptivo, aplicó entrevistas, encuesta y observación directa en el aula. 

Los resultados evidenciaron que el uso de las plataformas Dytective mejoró de manera 

significativa las habilidades lectoras y escritoras de los estudiantes en un periodo 

corto. Se recomendó a la institución seguir incorporando recursos tecnológicos 

innovadores para fortalecer el aprendizaje. Este antecedente es relevante, pues 
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confirma que la plataforma utilizada en la presente investigación tiene evidencia 

previa de utilidad en el contexto institucional cercana, lo que refuerza su validez. 

 

2.2. Bases Teóricas 

2.2.1. La lectoescritura 

La lectoescritura es un proceso cognitivo que integra decodificación de grafemas 

en fonemas y la construcción de significado a través del lenguaje. En educación básica, 

estas competencias son importantes para el desarrollo académico, pues permiten que los 

niños puedan comprender textos y expresarse por escrito (Ehri, 2022). En tercer grado, 

estas habilidades representan algo fundamental para el acceso al aprendizaje en todas las 

áreas curriculares. 

2.2.2. Dificultades en la lectoescritura. 

Las dificultades de la lectoescritura abarcan un conjunto de limitaciones que 

afectan la adquisición y desarrollo de habilidades lectoras y escritoras. Estas dificultades 

pueden presentarse en distintos procesos cognitivos y lingüísticos que se involucran en la 

lectura y escritura. A continuación, se describen sus componentes importantes: 

2.2.2.1. Conciencia fonológica 

La conciencia fonológica es clave en el desarrollo de habilidades para identificar, 

segmentar, combinar y manipular los sonidos en el lenguaje hablado. Según la literatura, 

es uno de los mejores predictores del éxito lector, ya que permite que el estudiante 

relacione fonemas y grafemas a lo largo del proceso de decodificación (Sánchez Rivero 

& Fidalgo, 2020). Los niños suelen presentar problemas para identificar rimas, separar 

sílabas o reconocer sonidos iniciales y finales. 
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2.2.2.2. Decodificación 

Según Ehri, (2020), este proceso supone que las representaciones fonológicas y 

ortográficas se relacionan de manera gradual, hasta alcanzar un reconocimiento 

automatizado de palabras. Si el estudiante no logra consolidar estas relaciones, suelen 

ocurrir errores con frecuencia, lecturas silabeadas, confusiones entre palabras y baja 

precisión lectora. 

2.2.2.3. Fluidez lectora 

La fluidez lectora es la capacidad de leer con precisión, velocidad y entonación 

adecuada; estos elementos son esenciales para que el proceso lector sea eficiente (Ripoll  

& Zevallos, 2024). Cuando el niño tiene una lectura lenta, entrecortada o con repeticiones 

constantes, lo que señala que todavía está empleando mucho de su esfuerzo cognitivo a la 

decodificación (Pinilla, 2021).  

2.2.2.4. Comprensión lectora 

La comprensión lectora es la habilidad de extraer, construir e interpretar el 

significado de un texto; esto implica combinar la información explícita del texto con los 

saberes previos del lector y su memoria de trabajo (Sarmiento et al., 2025). En otros casos, 

algunos estudiantes, a pesar de que puedan decodificar correctamente las palabras, siguen 

presentando dificultades para inferir información, identificar ideas principales o 

establecer relaciones entre distintas partes del texto. 

2.2.2.5. Ortografía y producción escrita 

Las dificultades en ortografía y producción escrita se manifiestan mediante errores 

persistentes como omisiones, sustituciones o inversión de letras, así como las dificultades 

para seguir las reglas ortográficas convencionales. Además, la memoria visoespacial o la 
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coordinación motora fina pueden estar deficientes, lo que podría generar problemas 

respecto a la coherencia del texto, organización de ideas y grafomotricidad; estos 

elementos suelen estar relacionados con la digrafía (Campoverde & Salgado, 2024; 

Salinas & Quizhpi, 2024). 

2.3. El cribado como herramienta de detección temprana 

El cribado educativo es una evaluación breve y sistemática diseñada para 

identificar de manera temprana a los estudiantes que presentan riesgo de dificultades 

lectoras, sin que necesariamente se emita un diagnóstico definitivo. Según (López et al., 

2025), las pruebas de cribado han demostrado tener una alta validez predictiva y permiten 

detectar, desde los 5 o 6 años, a los niños que podrían presentar dificultades en habilidades 

clave como la conciencia fonológica, la memoria fonológica, la correspondencia sonido-

grafía y la escritura.  

2.4. Inteligencia Artificial (IA) en la educación 

2.4.1. Definición y aplicaciones de la IA educativa. 

La inteligencia artificial hace referencia a sistemas informáticos capaces de llevar 

a cabo funciones cognitivas como la adaptación, la predicción y el reconocimiento de 

patrones (Holmes et al., 2019). En el ámbito educativo, la IA se usa para adaptar la 

enseñanza a cada alumno, automatizar evaluaciones y generar retroalimentación 

personalizada. 
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2.5. Ventajas de la IA para detectar dificultades de aprendizaje 

2.5.1. Precisión y objetividad 

La inteligencia artificial tiene la capacidad de analizar datos de forma detallada, 

disminuyendo así el sesgo humano. Según U.S. Department of Education, (2023), “la 

inteligencia artificial permite alcanzar prioridades educativas de mejor manera, a gran 

escala y con menores costos; la IA puede mejorar la adaptabilidad de los recursos de 

aprendizaje a las fortalezas y necesidades de los estudiantes” (p. 3). 

2.5.2. Rapidez y escalabilidad 

Los sistemas automatizados pueden evaluar a muchos estudiantes al mismo 

tiempo y generar diagnóstico de manera inmediata. Vorobyeva et al., (2025) señala que 

los sistemas de retroalimentación automatizados y la distribución de contenido adaptativo 

definen las responsabilidades educativas de la inteligencia artificial. Para poner en 

práctica de manera efectiva el aprendizaje personalizado habilitado por la IA, es necesario 

contar con una estrategia integral. 

2.5.3. Personalización del aprendizaje 

Según Oyebola et al., (2024), el aprendizaje individualizado, habilitado por los 

algoritmos de inteligencia artificial, adapta la experiencia educativa a las necesidades, 

preferencias y ritmo únicos de cada estudiante. Esto resulta especialmente útil para la 

detección temprana de dificultades en la lectoescritura, ya que permite adaptar ejercicios 

específicos para cada caso. 

2.5.4. Monitoreo Continuo y adaptativo  

Según (Ali et al., 2024), señala que la tecnología de IA puede mejorar la calidad 

de la vida humana haciéndola más fácil, segura y productiva. Por otro lado, Mustafa et al. 



17 

 

(2024) agrega que la IA apoya la instrucción personalizada y permite el monitoreo 

continuo del progreso de los estudiantes, facilitando intervenciones tempranas. Esto 

garantiza que las dificultades puedan identificarse y abordarse antes de que se consoliden. 

2.6. Dytective como herramienta de cribado 

2.6.1. Origen  

Dytective surge como una iniciativa de Change Dyslexia, organización fundada 

por la investigadora Luz Rello, cuyo enfoque se centra en la dislexia y en el diseño de 

herramientas tecnológicas basadas en inteligencia artificial para su detección temprana. 

Según el blog institucional, la finalidad de la plataforma consiste en disminuir el índice 

de deserción académica a través de la detección temprana de dificultades lectoras y el 

desarrollo de recursos accesibles para todos los niños (Change Dyslexia, 2021). 

2.6.2. Funcionamiento del test de cribado 

El funcionamiento de Dytective se basa en un test de cribado breve, lúdico y 

adaptativo, diseñado para evaluar indicadores tempranos asociados a dificultades en la 

lectoescritura. Aunque la plataforma completa evalúa más de 24 habilidades, la versión 

gratuita, utilizada en esta investigación, ofrece únicamente un resultado global, adecuando 

estudios de tamizaje descriptivo (Change Dyslexia, 2020). 

2.7. Beneficios pedagógicos del uso de Dytective 

La aplicación no solo se centra en la detección temprana de dificultades en la 

lectoescritura, sino que también ofrece herramientas pedagógicas que potencian su 

proceso de intervención. La plataforma genera informes automáticos y personalizados que 

detectan las áreas específicas de debilidad de cada estudiante, permitiendo a los docentes 
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planificar intervenciones tempranas y ajustadas a las necesidades individuales (Change 

Dyslexia, 2020). Una de las contribuciones más notables de la inteligencia artificial en 

comparación con los métodos tradicionales de diagnóstico, que a menudo son lentos, 

subjetivos y dependientes de la interpretación del evaluador. 

Además, la herramienta ofrece recursos pedagógicos complementarios, 

incluyendo ejercicios con base científica y actividades de refuerzo basadas en los 

resultados de las pruebas. Change Dyslexia destaca que Dytective es una herramienta que 

las instituciones educativas pueden emplear para supervisar el avance de los estudiantes, 

dado que la plataforma incluye informes constantes, claros y accesibles que facilitan el 

seguimiento del progreso del alumno en diversas competencias vinculadas con la 

lectoescritura (Change Dyslexia, 2021). 

2.8. Teorías asumidas  

2.8.1. Teoría del procedimiento de la información 

La teoría del procedimiento de la información sostiene que el aprendizaje implica 

etapas de atención, codificación, almacenamiento y recuperación esenciales para la 

lectura y escritura. Según Nouwens et al., (2021) señala que la memoria de trabajo 

desempeña un papel fundamental en el procesamiento de la información, ya que permite 

mantener y manipular datos durante la lectura. De acuerdo con los autores, esta capacidad 

cognitiva resulta indispensable para relacionar el contenido recién leído con las oraciones 

previas, elaborar inferencias y actualizar las representaciones mentales. Cuando la 

memoria de trabajo es limitada, el estudiante enfrenta mayores dificultades para integrar 

conceptos, lo que finalmente resulta en la calidad de su comprensión lectora.  
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2.8.2. Teoría sociocultural de Vygotsky 

Según la teoría sociocultural de Vygotsky, los procesos cognitivos surgen 

inicialmente en la interacción social y luego se interiorizan en el individuo. De acuerdo 

con (Kushki & Nassaji, 2024), este enfoque ampara que la actividad mental no puede 

considerarse como un fenómeno separado, sino como el resultado de la interacción 

constante entre el principiante, su entorno cultural y los instrumentos. Los autores indican 

que, según Vygotsky, el aprendizaje nace primero en el espacio interpsicológico y luego 

se transforma en conocimiento personal en el ámbito intrapsicológico, lo que reafirma la 

naturaleza social del desarrollo cognitivo. 

2.8.3. Teoría constructivista de Jean Piaget 

Saldarriaga et al., (2016) explican que la teoría constructivista de Jean Piaget 

entiende el aprendizaje como un proceso de reorganización interna, en el que el estudiante 

construye activamente su propio conocimiento a partir de la interacción con su entorno. 

Los autores señalan que, para Piaget, el desarrollo intelectual se da mediante un proceso 

continuo de equilibrio, en el cual los esquemas cognitivos se ajustan cuando las nuevas 

experiencias generan desequilibrios. También destacan que el conocimiento no reside 

únicamente en el individuo ni en los objetos, sino en la interacción entre ambos; esto 

permite comprender cómo el niño va reconstruyendo sus estructuras mentales conforme 

enfrenta nuevos retos cognitivos.  

2.8.4. Teoría de la conciencia Fonológica 

La conciencia fonológica se reconoce como una de las habilidades 

metalingüísticas fundamentales para el aprendizaje de la lectoescritura, pues permite al 

niño identificar, segmentar y manipular los sonidos que conforman el lenguaje oral. 
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(Erawati & Adnyana, 2024) señalan que esta habilidad funciona como un mecanismo 

cognitivo que exige la capacidad de desprender el lenguaje oral de su significado y 

centrarse en sus componentes sonoros. 
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Matriz de consistencia 

Cuadro 1. Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES 

Problema General 

¿Cómo la inteligencia 

artificial puede 

contribuir a la 

detección temprana 

de las dificultades en 

la lectoescritura en 

estudiantes de tercer 

grado? 

Objetivo General 

Determinar cómo la 

inteligencia artificial 

contribuye a la 

detección temprana 

de las dificultades de 

lectoescritura 

mediante la prueba de 

cribado Dytective 

 

 

 

 

 

Inteligencia Artificial 

 

Funcionamiento del test 

Dytective 

✓ Accesibilidad y 

disponibilidad del test 

✓ Tiempo de 

aplicación 

✓ Facilidad de uso 

 

 

 

Análisis automatizado 

✓ Generación 

automática del resultado. 

✓ Tiempo de 

procesamiento del análisis. 

✓ Nivel de 

precisión estimada por el 

sistema  

Retroalimentación 

automatizada 

✓ Informe global 

generado por la IA. 

✓ Tipo de 

retroalimentación recibida 

(riesgo/no riesgo). 
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Problemas 

Específicos 

¿Cuál es el nivel de 

riesgo de presentar 

dificultades en la 

lectoescritura en los 

estudiantes de tercer 

grado según los 

resultados del test de 

cribado Dytective? 

 

¿Cómo es el 

desempeño general de 

los estudiantes a 

partir del resultado 

global obtenido en la 

prueba de cribado 

Dytective? 

¿De qué manera la 

herramienta 

Dytective, basada en 

Objetivos 

Específicos 

Identificar el nivel de 

riesgo de dificultades 

en la lectoescritura en 

los estudiantes de 

tercer grado mediante 

la aplicación de la 

prueba de cribado de 

Dytective. 

 

Describir el 

desempeño general 

de los estudiantes a 

partir del resultado 

global obtenido de la 

prueba de cribado 

Dytective. 

Analizar el aporte de 

la herramienta 

Dytective, basada en 

 

 

 

 

Dificultades de 

lectoescritura. 

 

 

 

 

Resultado global del test 

 

 

 

 

 

 

 

 

✓ Nivel de riesgo 

identificado. 

✓ Porcentaje 

global obtenido 

✓ Clasificación del 

rendimiento 

Indicaciones de 

desempeño 

✓ Tiempo total 

empleado en la prueba. 

✓ Comportamiento 

de respuesta global. 
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inteligencia artificial, 

aporta al proceso de 

detección temprana 

de dificultades en la 

lectoescritura? 

 

inteligencia artificial 

para el diagnóstico 

temprano de 

dificultades de 

lectoescritura en 

estudiantes de tercer 

grado.  

 

Detección temprana ✓ Identificación de 

estudiantes con riesgo 

✓ Relevancia 

diagnostica del resultado 
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 Operacionalización de las variables 

Cuadro 2. Matriz de operacionalización de las variables 

VARIABLES DEFINICIÒN CONCEPTUAL DIMENSIÒN INDICADORES TECNICA O 

INSTRUMENTO 

Inteligencia 

artificial 

(UNESCO, 2021) menciona que la 

inteligencia artificial tiene un gran 

potencial para transformar la 

educación, ya que puede simular 

funciones humanas como la 

percepción, la resolución de problemas 

y la interacción lingüística. Esto la 

convierte en una herramienta útil para 

detectar de manera más temprana y 

precisa las dificultades en la 

lectoescritura. 

Funcionamiento 

del test Dytective 

✓ Accesibilidad del test. 

✓ Tiempo de aplicación. 

✓ Facilidad de uso. 

 

 

 

 

Técnica:  

Evaluación digital 

asistida por inteligencia 

artificial. 

Instrumento:  

 

Test de cribado digital 

Dytective. 

Análisis 

automatizado 

✓ Generación automatizada 

del resultado. 

✓ Tiempo de procesamiento 

del análisis. 

✓ Nivel de precisión 

estimada al sistema. 

Retroalimentación 

inmediata 

✓ Clasificación de 

estudiantes. 

✓ Tiempo de 

retroalimentación 

inmediata. 

Dificultades de 

lectoescritura 

Las dificultades en la lectoescritura 

están directamente ligadas a la 

habilidad del niño reconocer letras, 

asociar sonidos, comprender textos y 

Resultado global 

del test 

✓ Nivel de riesgo. 

✓ Clasificación según su 

desempeño. 

✓ Porcentaje global 

obtenido. 
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producir escritos coherentes. Todos 

estos aspectos dependen de procesos 

cognitivos, sensoriales y motrices que 

sostienen el aprendizaje lector y 

escritor.  (Rodríguez, 2023) 

Indicadores de 

desempeño 

✓ Tiempo empleado. 

✓ Comportamiento de 

respuesta global. 

Detección 

temprana  

✓ Identificación de 

estudiantes con riesgo. 

✓ Relevancia diagnostica del 

resultado 

 

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 
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3. CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

3.1. Tipo de investigación 

La presente investigación es de tipo descriptivo, dado que tiene como finalidad 

especificar las características, frecuencia y manifestaciones de las dificultades lectoras y 

escritoras presentes en los estudiantes, sin manipular variables, sino observando el 

fenómeno tal como ocurre en el contexto educativo (González, 2019). Este tipo de estudio 

permite identificar patrones y comportamientos asociados a la lectoescritura, esenciales 

para la detección temprana de dificultades.  

La elección del enfoque descriptivo se sustenta en autores como (Hernández & 

Mendoza, 2018), quienes señalan que este tipo de investigación permite detallar 

situaciones o procesos tal como aparecen en la realidad, proporcionando información 

objetiva para la toma de decisiones educativas. 

3.2. Diseño de investigación 

El estudio se desarrolló bajo un diseño no experimental y trasversal. Es no 

experimental porque no existe manipulación de variables, sino observación directa del 

fenómeno en su contexto natural, Es transversal porque la información se recolectó en un 

único momento, permitiendo obtener una fotografía del estado actual de las habilidades 

de lectoescritura mediante el test Dytective. 

Según Hernández & Mendoza, (2018), el diseño no experimental es adecuado 

cuando el objetivo es describir fenómenos tal como se presentan, mientras que el diseño 

transversal permite evaluar características de una población en un tiempo específico. Esta 
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metodología es pertinente para identificar oportunamente estudiantes con riesgo de 

dificultades lectoras y escritoras. 

3.3.Enfoque de investigación 

El estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, según Hernández & 

Mendoza, (2018), el enfoque cuantitativo permite la medición numérica de variables y la 

obtención de resultados objetivos que puedan ser comparados y analizados mediante 

técnicas estadísticas. Este enfoque es pertinente para el estudio debido a que el propósito 

es identificar el nivel de riesgo lector a partir de un instrumento digital automatizada que 

genera resultados medibles. 

3.4.Población y muestra  

3.4.1. Población 

La población, entendida como el conjunto total de casos con características 

comunes Hernández & Mendoza, (2018), estuvo conformada por 423 estudiantes de la 

Escuela de Educación Básica “Aurelio Carrera Calvo”, ubicada en la provincia de Santa 

Elena. 

3.4.2. Muestra  

La muestra estuvo constituida por 48 estudiantes de tercer grado, paralelos A y B, 

cuyas edades están entre 7 y 8 años. Se empleó un muestreo no probabilístico de tipo 

intencional, debido a que los participantes fueron escogidos por criterios previamente 

establecidos (Hernández & Mendoza, 2018). En este caso se incluyó a estudiantes de 

tercer grado que se encontraban en la etapa inicial de adquisición de la lectoescritura. Este 

tipo de muestreo es apropiado en investigaciones educativas porque permiten seleccionar 
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grupos accesibles y pertinentes, permitiendo inferencias eficientes sobre la población total 

(Page, 2024). 

Cuadro 3. Población y muestra 

Ítem Descripción  Población  Muestra 

1 Estudiantes 423 48 

  TOTAL 423 48 

    

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 

3.5.Instrumento de recolección de datos 

La recolección de información se realizó mediante el test de cribado de la 

aplicación Dytective, una herramienta digital basada en inteligencia artificial que evalúa 

más de 20 indicadores relacionados con la lectoescritura, tales como memoria fonológica, 

conciencia silábica, velocidad de procesamiento, ortografía y comprensión.  

Validación y confiabilidad del instrumento 

El test de cribado Dytective cuenta con evidencia científica que respalda su validez 

y confiablidad. Según Change Dyslexia, (2021), la prueba fue evaluada y publicada en la 

revista PLOS One, demostrando altos niveles de precisión mediante el uso de los 

algoritmos de lectoescritura. 

3.5.1. Validez: 

• Validación predictiva en la identificación temprana de riesgo lector. 

• Alta precisión gracias al uso de algoritmos de inteligencia artificial. 

3.5.2. Confiabilidad: 

• El análisis automatizado reduce el sesgo humano. 
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• Los algoritmos replican el mismo criterio para todos los estudiantes, garantizando 

estabilidad. 

• Evaluación independiente han confirmado consistencia en los resultados 

(Alkhurayyif & Abdul, 2024). 

Este respaldo científico justifica el uso del test como un instrumento confiable y adecuado 

para estudios cuantitativos descriptivos. 

 

3.6.Procedimiento 

El procedimiento se organizó en cuatro fases, garantizando un proceso 

sistemático: 

Fase 1: Preparación  

• Gestión de permisos institucionales. 

• Coordinación con docentes y directivos. 

• Socialización del objetivo del estudio. 

• Revisión técnica del funcionamiento de Dytective.  

Fase 2: Aplicación del instrumento 

• Los estudiantes realizaron el test Dytective en tablets o computadoras. 

• Tiempo aproximado de 15 minutos por estudiante. 

• Supervisión técnica para asegurar el correcto uso de la plataforma. 

Fase 3: Obtención de datos 

• Recolección de los reportes automáticos generados por Dytective. 
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• Clasificación de estudiantes según nivel de riesgo: con riesgo y sin riesgo. 

Fase 4: Análisis de datos 

• Cálculo de frecuencias y porcentajes por paralelo y por género. 

• Comparación de niveles de riesgo entre grupos. 

• Interpretación de los resultados con base en el marco teórico. 

 

3.7.Técnicas de recolección de información. 

La técnica principal fue la Evaluación digital asistida por inteligencia artificial. 

(Carguacundo et al., 2024), explican que este tipo de evaluación permite identificar 

tempranamente dificultades en la lectoescritura mediante análisis automatizado, asimismo 

revisa de forma automática los escritos y las respuestas de los estudiantes, generando 

reportes objetivos que facilitan el análisis cuantitativo de los resultados. 

3.8.Técnicas de interpretación de la información  

Los datos obtenidos mediante el tests Dyteective fueron analizados 

cuantitativamente, utilizando estadística descriptiva para identificar tendencias y patrones 

en las habilidades lectoras y escritoras de los estudiantes. 

• Frecuencias y porcentajes de estudiantes con riesgo y sin riesgo de dificultades 

lectoras. 

• Comparaciones entre paralelos y géneros, para identificar posibles diferencias 

significativas. 
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4. CAPÍTULO IV 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

La presente investigación, titulada “Detección temprana de dificultades en la 

lectoescritura y la inteligencia artificial”, se centra en analizar cómo las herramientas 

digitales basadas en inteligencia artificial ayudan a identificar de manera temprana 

posibles dificultades en los procesos de lectura y escritura de los estudiantes.   

Este trabajo tomó en cuenta indicadores claves relacionados con la conciencia 

fonológica, la decodificación, la fluidez y la comprensión inicial, los cuales hicieron 

posible determinar el nivel de desempeño lector y escritor de los estudiantes. Con los 

datos obtenidos a través del test digital asistido por inteligencia artificial, se presentan a 

continuación los resultados que muestran el estado actual del aprendizaje lector y las 

posibles dificultades que requieren atención temprana.  

Tabla 1. Resultados de la prueba de cribado asistida por inteligencia artificial 

CATEGORÍA  FRECUENCIA (n) PORCENTAJE % 

CON RIESGO 15 31% 

SIN RIESGO 33 69% 

TOTAL 48 100% 
Fuente: Estudiantes de la escuela Aurelio Carrera Calvo 

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 
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Fuente: Estudiantes de la escuela Aurelio Carrera Calvo 

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 

Los datos obtenidos indican que el 31% de los estudiantes evaluados presentan 

riesgo de dificultades en la lectoescritura, mientras que el 69% no muestra riesgo. Estos 

hallazgos se interpretan a la luz de la teoría de la conciencia fonológica (Erawati & 

Adnyana, 2024), que sustenta que esta habilidad metalingüística es fundamental para 

identificar, segmentar y manipular sonidos del lenguaje oral, permitiendo la 

correspondencia fonema-grafema esencial en los procesos iniciales de lectoescritura.   

Complementariamente, la teoría del procesamiento de la información (Nouwens 

et al., 2021) explica estos resultados al enfatizar el rol de la memoria de trabajo en el 

mantenimiento y manipulación de datos durante la lectura. Los estudiantes en riesgo 

demandan mayor esfuerzo cognitivo para la decodificación, llenando su memoria de 

trabajo y limitando recursos para procesos superiores como la comprensión, lo que genera 

un efecto en cadena en el desarrollo integral de la lectoescritura. 

Gráfico 1. Resultados de la prueba de cribado asistida por inteligencia artificial 
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4.1. Análisis de test realizada a los estudiantes de Tercero A y B. 

Tabla 2. Distribución de estudiantes por género y nivel de riesgo- Tercero A 

GÉNERO/NIVEL DE 

RIESGO 

NÚMERO DE 

ESTUDIANTES 

PORCENTAJE 

% 

NIÑAS CON RIESGO 5 22% 

NIÑAS SIN RIESGO 10 43% 

NIÑOS CON RIESGO 1 4% 

NIÑOS SIN RIESGO 7 30% 

TOTAL, TERCERO A  23 100% 

Fuente: Estudiantes de la escuela Aurelio Carrera Calvo 

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de la escuela Aurelio Carrera Calvo 

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 
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Gráfico 2. Distribución de estudiantes por género y nivel de riesgo- 

Tercero A 
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En Tercero A, de un total de 23 alumnos, el 65% son niñas y el 35% niños, con un 

26% en riesgo. Las niñas predominan en este grupo, lo que podría relacionarse con 

variables socioculturales, según la teoría sociocultural de Vygotsky (Kushki & Nassaji, 

2024), donde el aprendizaje surge de interacciones sociales y se interioriza 

individualmente. Diferencias por género sugieren influencias contextuales en el soporte 

educativo, confirmando la necesidad de intervenciones tempranas para evitar retrasos 

pedagógicos (Navas et al., 2024). La teoría constructivista de Piaget Saldarriaga et al., 

(2016) complementa esta interacción con el entorno, donde desequilibrios cognitivos en 

etapas preoperacionales podrían explicar la mayor vulnerabilidad observada.  

Tabla 3. Distribución de estudiantes por género y nivel de riesgo- Tercero B 

GÉNERO/NIVEL DE RIESGO 
NÚMERO DE 

ESTUDIANTES 

PORCENTAJE 

% 

NIÑAS CON RIESGO 5 20% 

NIÑAS SIN RIESGO 8 32% 

NIÑOS CON RIESGO 4 16% 

NIÑOS SIN RIESGO 8 32% 

TOTAL, TERCERO B 25 100% 

Fuente: Estudiantes de la escuela Aurelio Carrera Calvo 

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 
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Fuente: Estudiantes de la escuela Aurelio Carrera Calvo 

Fuente: Estudiantes de la escuela Aurelio Carrera Calvo 

Elaborado por: Borbor y Tomalá (2025) 

 

En Tercero B, el 36% presenta riesgo, con equilibrio entre géneros, reflejando un 

desempeño uniforme, pero con mayor incidencia de problemas. Esto se alinea con la teoría 

del cribado educativo (López et al., 2025), que valida evaluaciones sistemáticas para 

detectar desviaciones tempranas en habilidades como la conciencia fonológica y 

decodificación, permitiendo intervenciones predictivas desde los 5-6 años. Estrategias 

didácticas innovadoras, como las propuestas por (Guaraca & Erazo, 2022), contribuyen 

significativamente al desarrollo de la lectoescritura ajustado al ritmo individual, 

reduciendo el riesgo observado. 
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Gráfico 3. Distribución de estudiantes por género y nivel de riesgo-Tercero B 
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4.2. Discusión de los resultados.  

Los resultados globales revelan que el 31% de los estudiantes de tercer grado 

presentan riesgo de dificultades en lectoescritura, coincidiendo con la teoría de la 

conciencia fonológica como predictor clave del éxito lector (Sánchez & Fidalgo, 2020). 

Esta proporción valida la utilidad de la IA en cribados tempranos, como Dytective, que 

ofrece precisión y objetividad al analizar datos detallados (De la torre, 2024). 

La triangulación teórica entre la teoría de la conciencia fonológica (Erawati & 

Adnyana, 2024) y el procesamiento de la información (Nouwens et al., 2021) explica la 

perpetuación de déficits: limitaciones fonológicas exigen esfuerzo excesivo en 

decodificación, comprometiendo la memoria de trabajo y reduciendo recursos para 

fluidez (Ripoll & Zevallos, 2024). En tercero A, el 26% en riesgo, mayor en niñas, 

contrasta con la uniformidad en tercero B 36%, sugiriendo variables socioculturales 

(Kushki & Nassaji, 2024) y constructivista (Saldarriaga et al., 2016), donde interacciones 

desequilibradas generan dificultades en ortografía y producción escrita (Salinas & 

Quizhpi, 2024) 

La IA facilita personalización, monitoreo continuo e intervenciones tempranas, 

integrando definiciones de IA educativa. Estos hallazgos confirman la necesidad de 

programas de apoyo con actividades fonológicas y recursos tecnológicos, previniendo 

impactos académicos a largo plazo (Bolaño & Duarte, 2024). 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Conclusiones 

Los resultados obtenidos mediante la aplicación del test de cribado Dytective 

permitieron identificar con claridad el nivel de riesgo de dificultades en la lectoescritura 

en los estudiantes de tercer grado. La herramienta clasificó a los participantes en las 

categorías con riesgo” y sin riesgo, evidenciando que un grupo significativo presenta 

dificultades en procesos como la conciencia fonológica, la decodificación y la memoria 

verbal. Esta identificación precisa confirma el cumplimiento del primer objetivo, ya que 

el test permitió establecer de manera oportuna el nivel de riesgo lector de cada estudiante. 

El análisis del desempeño general reveló que, además de la clasificación por 

riesgo, los estudiantes muestran variaciones importantes en habilidades específicas 

evaluadas por el sistema. El resultado global arrojado por Dytective evidenció patrones 

comunes de dificultad, especialmente en tareas de discriminación auditiva, 

reconocimiento de patrones lingüísticos y velocidad de procesamiento. Estos hallazgos 

permiten describir el desempeño general del grupo, cumpliendo el segundo objetivo, al 

proporcionar una visión integral de las áreas más comprometidas en el desarrollo 

lectoescritor. 

El estudio permitió determinar que la herramienta Dytective, basada en 

inteligencia artificial, aporta significativamente al diagnóstico temprano de dificultades 

de lectoescritura. Su capacidad para analizar múltiples indicadores, procesar información 

de manera automática y generar reportes inmediatos facilita la detección de riesgos con 

mayor precisión que los métodos tradicionales. Los resultados evidencian que Dytective 

no solo identifica niveles de riesgo, sino que también ofrece información detallada por 
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habilidades, lo cual constituye un insumo valioso para las decisiones pedagógicas. De esta 

forma, se cumple el tercer objetivo al demostrar el aporte real y práctico de la IA en el 

proceso de diagnóstico.  

Los resultados obtenidos permiten concluir que la inteligencia artificial, a través 

de la prueba Dytective, contribuye de manera efectiva a la detección temprana de 

dificultades de lectoescritura en estudiantes de tercer grado. Su capacidad para procesar 

datos de manera objetiva, rápida y detallada permitió identificar riesgos que podrían pasar 

desapercibidos en evaluaciones tradicionales. Esto confirma el cumplimiento del objetivo 

general y respalda el uso de tecnologías basadas en IA como herramientas esenciales para 

fortalecer la educación en etapas iniciales 
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Recomendaciones 

 

A las instituciones educativas se recomienda que incorporen de manera 

sistemática procesos de evaluación diagnóstica de la lectoescritura, utilizando 

herramientas tecnológicas validadas que permitan detectar tempranamente posibles 

dificultades en los estudiantes. Asimismo, resulta necesario gestionar y promover 

espacios de capacitación docente orientados a la detección temprana del riesgo lector y a 

la aplicación de estrategias de apoyo efectivas. 

A los docentes se les recomienda implementar estrategias didácticas centradas en 

el fortalecimiento de la conciencia fonológica, la decodificación y la fluidez lectora, 

promoviendo el progreso gradual de las habilidades lectoras. Además, se sugiere realizar 

un acompañamiento pedagógico diferenciado para los estudiantes identificados con riesgo 

alto o medio, ajustando actividades, recursos y tiempo según sus necesidades específicas. 

De igual manera, se considera pertinente integrar actividades de lectura guiada, lectura 

compartida y práctica sistemática dentro del proceso de enseñanza, con el fin de estimular 

el hábito lector y manejar la comprensión.  

A futuras investigaciones, se recomienda ampliar el tamaño de muestra 

incorporando más paralelos y niveles educativos que permitan obtener resultados con 

mayor representatividad. Asimismo, se sugiere incluir comparaciones entre instituciones 

o diferentes contextos socioculturales para identificar variaciones en la presencia de riesgo 

lector. Finalmente, se recomienda analizar el progreso posterior a la implementación de 

intervenciones pedagógicas con el propósito de evaluar su efectividad y generar aportes 

que contribuyan al fortalecimiento de las prácticas educativas. 
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5. ANEXOS 

ANEXO A: CERTIFICADO DE ANTIPLAGIO. 
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ANEXO B: SOLICITUD ENTREGADA A LA INSTITUCIÓN PARA 

APLICACIÓN DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN 
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ANEXO C: PRUEBA DE CRIBADO DYTECTIVE 
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ANEXO D: VALIDACIÓN DE CONTENIDO DE LOS INSTRUMENTOS 
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ANEXO E: APLICACIÓN DE INSTRUMENTO 


