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RESUMEN

El estudio tiene como objetivo principal evaluar la influencia que ejerce la
corresponsabilidad educativa y la motivacion lectora en los estudiantes del quinto grado
de la Escuela de Educacion Basica “Abdon Calderon Garaicoa”. La indagacion se
desarroll6 desde un enfoque cuantitativo, con un disefio de estudio descriptivo, no
experimental y exploratorio. Los instrumentos de recoleccion de informacion fueron la
aplicacion de tres encuestas en escala de Likert a una poblacion de un total de 30
estudiantes, 30 padres de familia y el profesor de Animacion a la lectura. El estudio
determind que la corresponsabilidad educativa es un elemento de apoyo positivo, pero no
lo suficiente como para garantizar sistematicamente la motivacion lectora intrinseca.
Aunque el intercambio de informacidn entre padres y maestros es elevado (60%-70%), la
irregularidad en las rutinas familiares (50% ocasional) y la falta de estrategias
pedagdgicas para una interaccion profunda obstaculizan el surgimiento de un habito lector
que perdure. Este desajuste entre la falta de constancia y el apoyo activo muestra que la
motivacidn sigue siendo superficial y dependiente de estimulos externos, lo que requiere

reforzar la sistematizacién y profundizar en los métodos.

Palabras clave: corresponsabilidad educativa, motivacion lectora, habito lector,

responsabilidad compartida.



ABSTRACT

The main objective of the study is to evaluate the influence of educational co-
responsibility and reading motivation on fifth-grade students at the Abdén Calderon
Garaicoa Elementary School. The investigation was conducted using a quantitative
approach, with a descriptive, non-experimental, and exploratory study design. The
instruments used to collect information were three Likert scale surveys administered to a
population of 30 students, 30 parents, and the reading teacher. The study determined that
educational co-responsibility is a positive support element, but not enough to
systematically guarantee intrinsic reading motivation. Although the exchange of
information between parents and teachers is high (60%-70%), irregularity in family
routines (50% occasional) and the lack of pedagogical strategies for deep interaction
hinder the emergence of a lasting reading habit. This mismatch between lack of
consistency and active support shows that motivation remains superficial and dependent

on external stimuli, requiring greater systematization and more in-depth methods.

Keywords: educational co-responsibility, reading motivation, reading habit,

shared responsibility.
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INTRODUCCION

La calidad educativa requiere de una corresponsabilidad efectiva entre la familia
y la institucion educativa. Esto implica una articulacion solida entre ambos actores para
promover la metacognicion y el desarrollo integral de los estudiantes. Esto se fundamenta
en valores éticos y morales que guian la construccion propositiva del conocimiento. La
familia y la escuela deben trabajar juntas para fortalecer el proceso de aprendizaje, y en
este sentido la comunicacién efectiva y la colaboracidn son esenciales para lograr este
objetivo, que se traduce en una responsabilidad compartida en la toma de decisiones
educativas.

Sin embargo, actualmente este servicio formativo se encuentra en un estado
critico, a pesar de los esfuerzos de las instituciones y su comunidad educativa sin fines de
lucro para disminuir el rezago educativo y los bajos indices de los resultados en las
evaluaciones internacionales sobre el rendimiento académico de estudiantes. El
Ministerio de Educacién del Ecuador (2024) afirma que los docentes expresan claramente
que se requiere del apoyo de la familia para educar a los nifios.

La lectura es una habilidad fundamental para el éxito académico y personal, sin
embargo, muchos estudiantes de quinto grado enfrentan dificultades para desarrollar una
relacién positiva con la lectura. La falta de motivacién lectora puede tener consecuencias
negativas en el rendimiento académico y en la formacion de habitos de lectura que
perduren a lo largo de la vida. En este contexto, la corresponsabilidad educativa emerge
como un factor clave para fomentar el habito lector en los estudiantes. La colaboracién

entre padres, maestros y estudiantes puede ser un elemento determinante para crear un



entorno de aprendizaje que promueva la lectura y el desarrollo de habilidades lectoras.
Esta investigacion busca explorar la relacion entre la corresponsabilidad educativa y la
motivacion lectora en estudiantes de educacion bésica, con el objetivo de identificar
estrategias efectivas para mejorar los resultados académicos y promover una educacion
de calidad.

La recoleccion de datos se llevd a cabo mediante tres encuestas disefiadas para
evaluar la percepcion de los estudiantes, padres de familia y docente sobre la
corresponsabilidad educativa y el interés por la lectura. El instrumento combind reactivos
validados de estudios previos con preguntas adicionales para comprender mejor las
necesidades y experiencias de la muestra de estudios. El objetivo principal de esta
investigacion fue investigar si se aplica la corresponsabilidad educativa y el incentivo
lector.

CAPITULO I: Corresponde a la situacién problematica, en este capitulo se
encuentran detallados las interrogantes que dan origen al problema y la formulacion de
los objetivos generales y especificos. También, se encuentra la justificacién del estudio
que explica por qué y para qué es importante la investigacion, quiénes se beneficiaran y
cual sera su aporte a la sociedad en el contexto de la corresponsabilidad educativa y la
motivacion lectora.

CAPITULDO II: En esta seccion se desarrolla el marco teérico donde se recopilan
los antecedentes que sustenta al problema de investigacion, ademas se realiza una
exhaustiva revision de la literatura de acuerdo con las variables y a las dimensiones

establecidas en el estudio.



CAPITULO III: En este capitulo se encuentra la metodologia adoptada en la
investigacion, el enfoque, tipo de estudio, métodos tedricos, poblacion, muestra, técnica
y el instrumento empleado para analizar, examinar y recopilar datos confiables de la
investigacion.

CAPITULO 1V: Se presentan los resultados y la interpretacion del instrumento
(cuestionario) mediante tablas y gréaficos estadisticos, que constataron las percepciones de
ambos grupos de encuestados, posteriormente se procedio al andlisis y discusion de los
resultados obtenidos, lo que permitid llegar a conclusiones sélidas y recomendaciones
pertinentes. También en este apartado se utilizaron anexos y referencias bibliograficas de

todo el proceso investigativo, abarcando tanto aspectos tedricos como practicos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1  Situacion del problema

En muchos contextos educativos, se evidencia la ausencia de una practica de
corresponsabilidad educativa consolidada, entendida como el compromiso activo y
coordinado entre la familia y la escuela para el desarrollo integral del estudiante. Esta
situacion tiene consecuencias directas en el proceso de aprendizaje, incidiendo
particularmente en la formacion del habito lector. La falta de un acompafiamiento
adecuado y coordinado limita el desarrollo de la motivacion lectora tal como el impulso
hacia la lectura y dificulta que esto se traduzca en un habito lector duradero como la
practica sistematica de lectura. En consecuencia, las estadisticas educativas a menudo
reflejan bajos niveles de rendimiento escolar y bajos niveles en la asiduidad lectora de los
estudiantes, lo que subraya la necesidad de evaluar la forma y el nivel de influencia que
ejerce la corresponsabilidad educativa en la motivacion lectora de los estudiantes del
quinto grado de la escuela Abddon Calderon Garaicoa

Esta problematica no solo impacta directamente en el rendimiento académico
general, sino que también limita la capacidad critica y la participacién ciudadana de los
futuros adultos. En este contexto, surge la necesidad imperante de identificar estrategias
efectivas que reviertan esta tendencia. El presente estudio parte de la premisa de que la
solucion a este desafio no reside Gnicamente en el aula, sino en la integracién de todos los
actores del entorno del estudiante, lo que nos lleva a interrogarnos sobre la dindmica de

la corresponsabilidad educativa de estos actores como un factor potencialmente clave.



La familia ha sido tradicionalmente la raiz de la sociedad, encargada de transmitir
conocimiento, valores y herencia cultural. No obstante, las transformaciones actuales
(socioculturales y econOomicas) estan creando una distancia entre generaciones. Esta
situacion, sumada a la diversidad de tipologias familiares, se intensifica como la falta de
corresponsabilidad y afecta el rendimiento escolar, un problema que persiste a pesar del
financiamiento publico que reciben las escuelas de EGB (Perero Rosado y otros, 2023).

La participacion de la familia en el &mbito educativo es primordial para el éxito
académico y el desarrollo integral de los nifios en las instituciones. Sin embargo, a pesar
de su gran importancia en el contexto escolar, se evidencia un nivel regular del
acompariamiento y la implicacion de los padres en las responsabilidades académicas de
sus hijos. Para aprender, los nifios y adolescentes necesitan sentirse seguros y apoyados
en sus entornos de aprendizaje. “En calidad de asociados activos en la creacion de este
entorno, los alumnos tienen la responsabilidad de cerciorarse de que su comportamiento
no niega a otros el derecho a tal seguridad y apoyo.” UNESCO (2017) que establece que
el aprendizaje requiere un ambito de seguridad y apoyo, donde los alumnos comparten la
responsabilidad de mantener el respeto mutuo.

En los entornos multigrado, el desempefio académico en las escuelas se enfrenta a
retos aln mas complejos. Para el progreso en lo académico, es fundamental que los
alumnos tengan la habilidad de reaccionar a los estimulos educativos. Esta se evalla por
medio de distintos indicadores, como la motivacion y el involucramiento en clase, la
entrega y supervision de tareas, asi como las habilidades académicas. Segun Fajardo
Rivera (2022) el rendimiento académico es un indicador que mide la efectividad con la

que se alcanzan los objetivos educativos, y, por lo tanto, subraya lo crucial que es tener



una estrategia pedagogica bien disefiada. Estos elementos son cruciales para lograr metas
educativas importantes y estdn fuertemente condicionados por el compromiso de los
profesores y la responsabilidad compartida de las familias. El texto introductorio se refiere
al proceso de ensefianza-aprendizaje y la corresponsabilidad educativa en diferentes
actores, y en sentido, el Ministerio de Educacion enfatiza los siguiente:

Es relevante subrayar que el procedimiento aludido no solamente supone que los

maestros o las entidades educativas estan a cargo de la ensefianza y aprendizaje,

sino también otros participantes naturales como los estudiantes, las familias, los
tutores y la poblacion en general. MINEDUC(2024)

De este modo se enfatiza el concepto de corresponsabilidad educativa,
argumentando que la tarea de educar y asegurar el éxito del proceso de ensefianza y
aprendizaje no recae Unicamente en los docentes o en las instituciones educativas. En
lugar de ver la educacion como una responsabilidad exclusiva de la escuela, el texto
promueve una vision mas amplia donde se involucra a una variedad de actores naturales.

La participacion de escuela, familia y alumno es la problematica principal que
pretende evaluar esta investigacion, y que podria constituirse en un referente de lo que
pasa con este tema en la provincia de Santa Elena, Ecuador. De acuerdo con Valverde
(2025), en su investigacion sobre la corresponsabilidad educativa, una comunicacion
solida entre los padres y el docente de sus hijos es una estrategia clave en la
responsabilidad compartida, y es esencial para que los estudiantes logren un mejor
rendimiento académico. Es indispensable que los actores educativos se enfoquen en la
promocion de destrezas fundamentales, siendo la habilidad lectora el eje central para que

los estudiantes adquieran el conocimiento necesario.



La lectura es la habilidad méas fundamental para el éxito educativo, dado que no
solo sirve de base para otras destrezas, sino que también promueve el pensamiento
critico, la creatividad y la autonomia en el aprendizaje. No obstante, lograr que los
estudiantes se motiven y disfruten leyendo sigue siendo dificil, especialmente
entre los nifios, quienes generalmente manifiestan menor placer y autoconfianza
lectora que las nifias. (Marcos, 2024) El informe IEA Compass Brief in Education
No. 25, desarrollado en colaboracion con la UNESCO, ofrece importantes claves
sobre como mejorar la motivacion lectora, basandose en los datos del Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS 2016 y 2021) EI informe muestra,
entre sus descubrimientos, que sigue existiendo una brecha de género en la lectura:
las nifias tienen mejor desempefio y disfrutan méas que los nifios. El informe
sugiere medidas concretas que, a pesar de la disparidad, pueden contribuir a
reducir esta brecha y optimizar la motivacion lectora en cada uno de los alumnos.
La literatura académica previa ha abordado ampliamente el analisis de los
mecanismos y factores internos del proceso de la lectura. Varios resultados de las
evaluaciones a nivel nacional e internacional evidencian que los estudiantes tienen un bajo
nivel de comprension lectora. “Los niveles de comprension de los textos académicos y
cientificos en los estudiantes de nivel universitario son bajos y esto se debe a que no se
desarrollan las habilidades del pensamiento de manera correcta” Gonzalez Gomez (2019).
De acuerdo con la literatura consultada, se evidencian “dificultades de
aprendizaje, y, entre estos casos, resalta el bajo habito lector, lo que repercute
directamente en el desconocimiento de los tipos de literatura y los beneficios de esta, lo

que a su vez afecta en su desarrollo motivacional personal y desenvolvimiento



académico” (Alcivar Bravo & Arteaga Morante, 2023). El Informe General PISA-D
(2020) confirma que en Ecuador el 49% de los estudiantes alcanzo el nivel minimo de
competencias de lectura. Cabe sefialar que, en este informe, las nifias obtienen 8 puntos
mas que los nifios en el habito lector y los estudiantes de instituciones urbanas tienen un
mejor desempefio que estudiantes de instituciones rurales. Entre estos contextos existe
una diferencia de 19 puntos (Avila Salinas y otros, 2025).

Para Santos Angel (2022) se afirma en su investigacion desde Santa Elena que 5
de cada 10 personas dedican una hora a la lectura a la semana, lo que indica un bajo habito
lector general, atribuible a la falta de tiempo o interés. Es crucial destacar que, sin el
desarrollo de una rutina diaria de lectura, se obstaculiza la comprension de la informacién
y la formacion de individuos analiticos, autdbnomos y criticos, habilidades esenciales para
el exito en los ambitos personal, académico y laboral. Las investigaciones confirman que
este bajo indice de lectura tiene serias consecuencias: los estudiantes carecen del nivel
critico necesario para abordar temas de investigacion o profesionales, lo que a su vez se
traduce en un bajo rendimiento en su formacién académica.

Como se puede corroborar por las fuentes citadas, existe un déficit generalizado
en el habito y la motivacion lectora de los estudiantes, asi como la disparidad de género
en este rubro. La investigacion de Gémez et al., (2023) sefiala que la motivacion lectora
y el proceso esencial de la prelectura transcienden al aula, constituyéndose como una
corresponsabilidad educativa que recae principalmente en el contexto familiar. La
participacion familiar es crucial para cimentar el interés inicial por la lectura en la nifiez.
Sin este apoyo temprano, la deficiencia en las habilidades lectoras en esta etapa se

convierte en un obstaculo significativo para las actitudes académicas basicas.



Para Jimenez Oliveros & Pérez Montero (2021).En un contexto globalizado se
sitla una base crucial para comprender la corresponsabilidad educativa como un pilar en
el desarrollo humano. Los autores destacan que la perspectiva debe ser bidireccional y
constructiva, lo que implica que la corresponsabilidad no es una mera delegacion de
tareas, sino un encuentro activo y mutuo de ambos escenarios a traves de estrategias como
charlas y talleres.

En sintesis, se ha encontrado que muchos estudiantes tienen poca motivacion para
leer y no han desarrollado el habito lector, lo cual afecta directamente su rendimiento
académico y su capacidad para pensar de forma critica. Esta dificultad no es solo la culpa
de la escuela, sino que se origina en la falta de una responsabilidad compartida y efectiva
entre docentes, familias y estudiantes. Las investigaciones confirman que, aunque
sabemos que el nacleo familiar y la escuela deben ser bidireccionales para que el
estudiante mejore, como sugieren Meza y Paez (2016), en la practica, este apoyo conjunto
es debil e incompleto. Por lo tanto, el problema central de esta investigacion es el
desconocimiento del nivel de influencia que la corresponsabilidad educativa ejerce en las
estrategias de fomento lector y en la motivacion lectora de los estudiantes. Formulacion

del problema

1.1.1 Pregunta Principal

¢Cual es la influencia de la corresponsabilidad educativa en la motivacién lectora

en los estudiantes de quinto grado de la escuela Abdon Calderdn Garaicoa?



1.1.2

1.2

1.2.1
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Preguntas secundarias

¢Cudl es la percepcion de los estudiantes, padres de familia y docente
acerca de la relacion de la corresponsabilidad educativa y la motivacion
lectora?

¢Cudl es la frecuencia de comunicacion respecto al proceso de lectura de
los estudiantes del docente y los padres de familia del quinto grado?
¢Cudles son las estrategias de corresponsabilidad educativa que se
implementan con mayor frecuencia para el fomento de la lectura?

Objetivos

Objetivo general

Evaluar la influencia que ejerce la corresponsabilidad educativa en la promocion

en la motivacién lectora de los estudiantes de quinto grado de la Unidad Educativa

"Abdén Calderén Garaicoa".

1.2.2

Objetivos especificos

Analizar la percepcion que tienen los docentes, estudiantes y padres de
familia acerca de la relacion de la corresponsabilidad educativa y la
motivacion lectora.

Identificar la medida de comunicacion del docente y padres de familia
respecto al proceso de lectura en los estudiantes de quinto grado.
Reconocer que estrategias de corresponsabilidad educativa se implementa
con mayor frecuencia para apoyar el fomento de la lectura en los

estudiantes.
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1.3 Justificacion

La corresponsabilidad educativa se define conceptualmente para este estudio
como el acuerdo y la accion coordinada entre la escuela, la familia y el estudiante, esto
permite optimizar el proceso de ensefianza — aprendizaje del educando. Por su parte la
motivacion lectora se entiende inicialmente como el conjunto de actitudes intrinsecas del
alumno impulsado a participar en actividades de lectura por placer y de forma sostenida,
trascendiendo la misma decodificacion. De tal modo, se busca analizar la relacion que
existe entre la percepcion de la participacion conjunta por parte de los miembros de la
comunidad escolar mencionados, y el nivel de motivacion hacia la lectura en los
escolares., proporcionando un marco conceptual solido que podra ser replicado o
contrastado en otras instituciones y niveles educativos.

La corresponsabilidad educativa es importante porque establece la alianza
estratégica entre la familia y la escuela, garantizando un ecosistema de apoyo consistente;
esta sinergia es indispensable para fomentar la motivacion lectora, ya que transforma la
lectura de una simple obligacién académica a un habito sostenido y placentero esencial
para el éxito integral del alumno. Para analizar este caso que transciende del espacio fisico
del aula, resulta importante analizar el papel del entorno del estudiante, progenitores y
educador. Es aqui donde emerge el constructor de la responsabilidad compartida familia
— escuela. Su estudio detallado es crucial, puesto que se considera la base para potenciar
actitudes y comportamientos deseables.

A pesar del compromiso existente de la institucion con el fomento lector, se
evidencia que la motivacion por placer del estudiante permanece inconstante, indicando

una brecha entre el apoyo y la consolidacién de habito; por lo tanto, esta investigacién se



12

justifica al evaluar y diagnosticar la influencia de la corresponsabilidad educativa,
permitiendo optimizar las estrategias de colaboracion para transformar la accion de leer
en una practica autbnoma y permanente, asi mismo, evaluar el nivel en el que se
implementa la colaboracién educativa y el gusto por la lectura.

El valor préactico de este estudio es viable puesto que, radica en ofrecer una ruta
clara de accion para la comunidad educativa de la Escuela "Abdédn Calderon Garaicoa™,
especificamente en el quinto grado. Al determinar la medida en que la participacién activa
y coordinada de los padres influye positivamente en el interés por la lectura, la
investigacion generara informacion Gtil mediante tres encuestas en escala de Likert
dirigido a cada uno de los tres actores principales: estudiantes, padres de familia y docente
de la asignatura de Animacion a la lectura, este instrumento permite obtener las
percepciones subjetivas de los actores principales sobre la frecuencia de una accion que
pueden ser analizados estadisticamente.

De la misma manera, se define claramente los recursos metodologicos y se tuvo
el tiempo requerido para llevar a cabo la investigacion. El hecho de que el educador brinde
disponibilidad y el ambiente institucional contribuya con las acciones adecuadas para
realizar una recoleccién de datos ética y rigurosa, garantizo la viabilidad técnica y
operativa del trabajo de investigacion. Asimismo, la apertura de los padres de familia,
quienes mediante la modalidad digital brindaron su apoyo en responder al formulario
desde la pagina de Google form, ya que se consider6é que no todos podian acercarse al
plantel educativo.

Los resultados de este estudio proporcionaran una interpretacion analitica y

permitiran a la comunidad escolar enfocar sus esfuerzos en las areas de corresponsabilidad
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que demuestren mayor impacto, como puede ser la comunicacion efectiva o el apoyo en
casa, garantizando que los recursos y programas implementados sean pertinentes y
eficaces. Desde esta perspectiva se establece un estudio cuantitativo que permitira medir
el grado de asociacion entre las variables. La recopilacion de datos, mediante
cuestionarios dirigidos a los 3 principales actores, asegura la objetividad de los hallazgos
y sentara las bases para futuras investigaciones de caracter experimental.

La relevancia social del estudio radica significativamente en su contribucion a la
formacion integral de estudiantes. Un alumno motivado a leer es un futuro ciudadano con
mayor capacidad de andlisis, criterio propio y participacién informada. Fomentar la
corresponsabilidad en el ambito lector es un medio para empoderar a los padres como
agentes de cambio cultural en sus propios hogares, transformando la lectura en una
practica valorada y sostenida mas alla de las exigencias escolares. En Gltima instancia,
este estudio promueve el desarrollo de capital humano critico y autbnomo, crucial para
afrontar los desafios del entorno personal, académico y profesional.

Por lo expuesto, en este capitulo se ha demostrado la necesidad de la investigacion
al analizar como la corresponsabilidad educativa influye en la motivacion lectora. Dado
que la deficiencia en el habito lector excede las capacidades de intervencion exclusivas
del aula, se vuelve esencial y urgente establecer un solido nexo empirico y tedrico que
valide la accion coordinada entre escuela y familia. A partir de este planteamiento, el
Capitulo Il (Marco Teoérico) se construird con el propdsito de cimentar las bases
conceptuales de este estudio, revisando y analizando los modelos tedricos de la alianza
escuela-familia, la motivacion intrinseca y las préacticas de lectura, proporcionando el

andamiaje necesario para la interpretacion de los resultados futuros
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1.4  Delimitacion

Campo de estudio: Educacion Basica

Area: Pedagogia y Gestion Educativa

Aspecto especifico: Corresponsabilidad educativa y motivacion lectora.

Delimitacion Espacial: Esta investigacion esta centrada en los estudiantes de
quinto grado, sus padres/tutores, y docente que imparte clases a dicho nivel en la Unidad
Educativa "Abdon Calderon Garaicoa".

Delimitacion Temporal: La presente investigacion se llevara a cabo en el mes de
noviembre del 2025.

Delimitacion Geogréafica: La institucione donde se realiza la investigacion se
encuentra ubicada en el cantdn La Libertad perteneciente a la provincia de Santa Elena.

Enfoque de Investigacion: Cuantitativo
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Para la presente investigacion varios estudios previos se han examinado en
funcion de las variables. Los siguientes antecedentes tedricos permitirdn un mayor
entendimiento sobre el tema de estudio.

2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes internacionales

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
implementa un método global de ensefiar a comprender, donde el enfoque moderno para
el desarrollo de la lectura estratégica se basa en el principio de la instruccion gradual
(UNESCO, 2024). Inicialmente, la ensefianza del conocimiento estratégico no puede ser
una mera exposicion de reglas o pasos, ya que los estudios demuestran que las
instrucciones directas e inmediatas aplicaciones autdnomas resultan insuficientes para una
internalizacion profunda. Por ello, la clave del éxito metodoldgico radica en el modelaje
explicito de la estrategia por parte del docente, seguido por una liberacion progresiva de
la responsabilidad hacia el alumno. Este proceso paulatino garantiza que el estudiante
comprenda no solo qué hacer, sino cémo y cuando aplicar las estrategias de lectura dentro
de su propio proceso de comprension.

En un estudio realizado por Hagg & Castején (2016) hacen énfasis en que la
transferencia progresiva de la responsabilidad en la ensefianza de una estrategia de lectura
“marcar y anotar” implica que el docente inicia la ensefanza con el control total

(modelado), pero luego transfiere el poder y la autonomia al estudiante de forma gradual.
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Al aplicar la estrategia "marcar y anotar," el docente pasa de ser el modelo activo a ser un
guia o facilitador, mientras el estudiante asume el rol de lector activo y responsable de su
propia comprension. La motivacion lectora se relaciona con el deseo y la voluntad del
estudiante para participar en la lectura, esta metodologia que ha sido descrita fomenta la
motivacién por sentido de competencia y autonomia, relevancia de la tarea y conexion
con la realidad del aula (Santamaria & Vega, 2022).

En la Universidad Pedagogica Nacional de México, Andrade (2022) realizé su
investigacion denominada “El objetivo del proyecto era implementar acciones que
permitieran a cada actor educativo inmediato (los docentes, los padres de familia y los
directivos) asumir una corresponsabilidad en la ensefianza de la materia de historia con
estudiantes de 5° grado de primaria”, para generar aprendizajes significativos y lograr los
alcances de aprender.

Esta tesis aborda la problematica del subdesarrollo, anclando su analisis en la
educacion como motor de cambio, contrastando la riqueza cultural del pais con su
precariedad sistémica. Se identifica una falacia en la formacion, priorizando el
crecimiento econdmico sobre el desarrollo integral del sujeto. El estudio centraliza el
problema en la falta de corresponsabilidad educativa entre docentes, padres y directivos,
afectando los aprendizajes significativos en la asignatura de Historia en 5to grado. Para
lograr esta vinculacién, la tesis propone una intervencion basada en el modelado de clase
y estrategias integradas, buscando una solucién practica a la problematica.

Aunque el concepto de corresponsabilidad familiar varia significativamente entre
los distintos autores, la mayoria de las definiciones coinciden en considerarlo como un

trabajo no remunerado. Este tipo de labor familiar implica la dedicacion de tiempo,
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energia y el desarrollo de habilidades especificas que son cruciales para el funcionamiento
del hogar y para garantizar el adecuado cuidado de los hijos.

La familia tiene un papel activo e indispensable que va mas alla del apoyo
superficial. Debe motivar y respaldar activamente el aprendizaje de sus hijos,
proporcionando la informacion necesaria y participando en la transformacién del entorno
cultural y educativo para potenciar su desarrollo. En esencia, la corresponsabilidad se
entiende como el compromiso de la familia de actuar como una aliada constante de la
escuela, manteniendo una participacion continua con el objetivo de alcanzar la excelencia
educativa de sus hijos.

Por otra parte, Peralta et al. (2025) exploran distintas investigaciones que han
demostrado que las metodologias activas tienen un impacto positivo y amplio en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos estudios, de variadas caracteristicas, miden
como dichas metodologias mejoran los conocimientos y fomentan el desarrollo de
habilidades comunicativas y sociales. Ademas, consistentemente se observa un
incremento en la motivacion y en la implicacion activa del estudiante con su carrera y su
proceso formativo. Finalmente, contribuyen al desarrollo del pensamiento critico y a un
aumento de la autoeficacia. Este estudio de enfoque cuantitativo y tipologia aplicada
investigd la influencia del aprendizaje cooperativo y las habilidades sociales en las
competencias digitales de 44 estudiantes de matematicas en la Escuela de Educacion

Superior Pedagogica “La Inmaculada” de Camana, Arequipa.

Los resultados del post - test revelaron diferencias significativas entre los grupos

(valor p de 0,000), demostrando la efectividad de la intervencién. Especificamente, el
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grupo experimental (que aplico las variables estudiadas) logré un nivel de competencia
digital significativamente mayor (45,5% en nivel de logro) que el grupo control (15,9%).
El contraste es notable, pues solo un 4,5% del grupo experimental no alcanzo el nivel
esperado, en comparacion con el 45,5% que si lo hizo. En conclusion, la implementacion
del aprendizaje cooperativo y las habilidades sociales mejora notablemente la adquisicion
de competencias digitales.

De acuerdo con Alama & Obaco (2024) en su articulo “La Familia y su Impacto
en el Rendimiento Académico” la mayoria de los estudiantes que participaron de esta
investigacion reciben apoyo académico y emocional constante por parte de sus familias,
lo que influye positivamente en su rendimiento académico, pues el soporte emocional que
brinda la familia actia como un amortiguador contra el estrés y las frustraciones
académicas. Cuando los estudiantes se sienten incondicionalmente apoyados en casa,
desarrollan una mayor autoestima y resiliencia. Esta base emocional sélida se traduce en
una mayor motivacion intrinseca para enfrentar desafios escolares, ya que no temen al
fracaso, sino que lo ven como una oportunidad de aprendizaje. El hogar se convierte en
un refugio que fomenta la perseverancia.

En la Universidad de Zaragoza, Campos & Tabernero (2024) disefiaron y
validaron en Espafia una evaluacion para medir la influencia de la familia en el desarrollo
del interés por la lectura, constructo mediante un estudio cuantitativo ex post facto. La
investigacion, con 700 escolares de 8 a 12 afios, exploro la relacion entre el nacleo familiar
como contexto alfabetizador y el indice de motivacién lectora de los alumnos. Los
resultados confirman la validez del instrumento y demuestran la influencia positiva de las

acciones familiares en el desarrollo de la motivacién lectora intrinseca.
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Ademas, se hall6 una correlacidn positiva entre la motivacion intrinseca y el habito
lector, estableciendo también una asociacion entre el estatus socioeconémico familiar y
ambos: la motivacion intrinseca y la percepcién de la familia como contexto alfabetizador.
Este hallazgo sustenta la corresponsabilidad educativa al destacar el rol familiar en la
motivacion.

En sintesis, el analisis de los antecedentes internacionales confirma la existencia
de un marco teoérico y empirico que sustenta conceptualmente la investigacion y vincula
directamente la corresponsabilidad educativa con la promocién de la motivacion lectora
y los aprendizajes significativos. Las indagaciones globales como las de la UNESCO
(2024) y Tobar y otros (2024), subrayan la efectividad de la transferencia progresiva de
responsabilidad en la ensefianza de la lectura, pasando del control docente a la autonomia
del estudiante. Este enfoque, que fomenta un sentido de competencia y control, es clave
para robustecer la motivacion por la lectura. Paralelamente, estudios como los de Andrade
Galicia (2022), Alama Duarte & Obaco Soto (2024) y (Campos Bandrés & Tabernero
Sala (2024), demuestran de manera concluyente que la familia es un factor corresponsable
indispensable, cuyo apoyo emocional y participacion colaborativa como una aliada
constante de la escuela e incluso como un contexto alfabetizador que influye
positivamente en el rendimiento académico, la resiliencia y sobre todo, en el desarrollo
del interés por la lectura.

Los resultados confirman que la corresponsabilidad educativa no es un concepto
meramente tedrico, sino una estrategia de intervencion efectiva que, implementa a través
de metodologias activas y el apoyo constante de los padres, puede alcanzar los objetivos

de promover la lectura. Estos hallazgos internacionales sientan una base critica para
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evaluar la influencia del compromiso conjunto en el fomento de la motivacion lectora en
los estudiantes del quinto grado, cumpliendo con el objetivo general de la presente
investigacion. Sin embargo, es esencial examinar como estos principios se traducen y se
aplican en el contexto educativo mas cercano. Para complementar este panorama global
y establecer la pertenencia del estudio en el entorno local, se presentan a continuacién los

antecedentes nacionales.

2.1.2 Antecedentes nacionales

La Ley Organica de la Educacién incluye a la corresponsabilidad como uno de sus
pilares, aunque esta definicion se centra en la responsabilidad del sistema educativo y la
coordinacion interinstitucional, en el contexto general de la ley y su reglamento, la
corresponsabilidad se entiende como la obligacion compartida entre todos los actores:
Estado, estudiantes, docentes, e indispensablemente, las familias. En el Art. 5 literal “F”
la LOEI (2017) menciona que "El sistema educativo tiene la responsabilidad de gestionar
las actuaciones necesarias para hacer efectivo el goce y ejercicio de derechos de las nifias,
nifios, adolescentes; y debera coordinar con otras entidades para la ejecucion de sus actos"
(p-2).

El Reglamento General a la LOEI detalla cdmo la corresponsabilidad se traduce
en obligaciones concretas de madres, padres y representantes legales, pues el reglamento
establece en el capitulo Il Art.3, sobre las obligaciones de las familias con el fin de
asegurar la corresponsabilidad en la formacion integral de los nifios, nifias y adolescentes.
Ademas, se debe fundamentar las obligaciones relacionadas con la lectura-aprendizaje

que incluyen apoyar y hacer seguimiento al aprendizaje de sus representados, atender los
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Ilamados de profesores y autoridades, y propiciar un ambiente de aprendizaje adecuado
en su hogar (que se relaciona directamente con el fomento de la lectura y finalmente la
participacion que garantiza el derecho y la obligacion de participar en los 6rganos
correspondientes (comités, etc.) para la vigilancia y cumplimiento de la politica educativa.
El Ministerio de Educacion enfatiza que la participacion de los representantes y
las familias es un catalizador esencial para la calidad educativa. El eje central del
argumento es que el apoyo parental se traduce directamente en una mejor motivacién
intrinseca del estudiante, elevando el rendimiento académico y de comportamiento
(MINEDUC, 2024). Esta colaboracion bidireccional familia y escuela no solo disminuye
problemas logisticos como la inasistencia, sino que fortalece toda la comunidad educativa.
Una mejor comunicacién entre docentes y familias incrementa la satisfaccion
mutua y el involucramiento parental, lo cual es clave para el éxito. Ademas, al participar,
las familias comprenden y valoran el complejo trabajo docente. En Gltima instancia, esta
sinergia de apoyo, comunicacion, y valoracion mejora la informacién que el docente tiene
sobre el estudiante, optimizando el proceso de ensefianza y asegurando la permanencia y
culminacion exitosa de la trayectoria educativa. En resumen, la corresponsabilidad es
vista como la herramienta principal para la mejora sistémica y la retencion escolar.
Murillo et al. (2023) en su investigacion titulada “La corresponsabilidad de la
familia en el proceso de la prelectura en nifios de 4 a 5 afios” mencionan que el desarrollo
de la capacidad lectora y el proceso de prelectura en la primera infancia que se enmarca
en una perspectiva de corresponsabilidad, donde el contexto familiar desempefia un rol
primordial y formativo, superando el ambito exclusivo de la institucion educativa.

Estudios como el desarrollado en este proyecto enfatizan que la familia es el agente social
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clave que inicia el interés por la lectura en nifios de 4 a 5 afios. La investigacion
implemento los cuentos infantiles como una herramienta estratégica para estimular la
prelectura, demostrando que su uso sistematico mejora la atencion y comprensién textual.

Ademas, se buscd concientizar y capacitar a los padres en estrategias efectivas
para el hogar, un componente crucial que valida la tesis de la corresponsabilidad activa.
Esta intervencion no solo optimizo la prelectura, sino que también abordd la trascendencia
del problema, dado que las dificultades tempranas en la lectura impactan directamente en
el desarrollo de aptitudes académicas basicas posteriores. Los resultados validan la
eficacia de la intervencion familiar en el fomento de la motivacion y la capacidad lectora

inicial.

2.1.3 Antecedentes locales

El trabajo realizado por Valverde (2024) tiene como objetivo investigar la
aplicacion de la corresponsabilidad educativa para mejorar el rendimiento académico. Se
utilizé un enfoque cuantitativo, teniendo como instrumentos para la investigacion y
recoleccion de datos una encuesta disefiada para los actores educativos y una ficha de
analisis documental para observar el desempefio escolar de los alumnos.

Los resultados relevaron que existe diferencia entre las percepciones de los
representantes y el docente, pues se identifico que una de las principales estrategias es que
los padres de familia tengan una buena comunicacion con la maestra de sus hijos para que
los educandos tengan mejores logros educativos, pues debe aplicar de una mejor forma
las habilidades de participacién educativa en conjunto, con esto se busca fortalecer el

vinculo que existe entre los educadores, padres de familia y estudiantes.
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Por otro lado, en una investigacion elaborada por Coloma (2025) aborda la
"Motivacion en la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de Educacién
Basica", estableciendo una relacion directa entre ambas. Su metodologia mixta, aplicada
a 15 estudiantes concluye que la baja motivacion es una causa de dificultades
significativas en la comprension de textos, impactando negativamente el rendimiento. El
estudio es crucial porque identifica factores influyentes mas alla del aula, sefialando la
ausencia de textos atractivos y la falta de apoyo en el entorno familiar y escolar.

Dicha mencion al entorno familiar y escolar se alinea directamente con el concepto
de corresponsabilidad educativa, que su tesis desarrolla. Los hallazgos sugieren la
necesidad de estrategias didacticas innovadoras como la lectura guiada y compartida para
avivar el interés. Enfatiza que fomentar la motivacion intrinseca es esencial para mejorar
las habilidades lectoras. En suma, el estudio proporciona un marco tedrico y empirico
local que subraya la importancia de la motivacion y la intervencion de maltiples actores
para el éxito lector, elemento central para su investigacion. Este antecedente sustenta la
relevancia de incluir la corresponsabilidad como factor clave en el analisis de la
motivacion lectora.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Corresponsabilidad Educativa

La corresponsabilidad educativa es la accion reciproca entre la familia y la escuela
para el desarrollo integral de los estudiantes, es decir, implica que tanto padres como
docentes comparten la responsabilidad en el proceso educativo, lo que contribuye al éxito
social y académico de los alumnos. La Corresponsabilidad Educativa, segun Mero &

Macias (2025) es un principio fundamental que establece que la educacidon y el desarrollo
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integral de los estudiantes no son responsabilidad exclusiva de una sola entidad (como la
escuela o el docente), sino el resultado de un esfuerzo compartido, activo y comprometido
entre maltiples actores.

En un sentido académico, Tua (2021) la define como la distribucion equitativa de
roles, deberes y responsabilidades en el proceso formativo, buscando una articulacion
efectiva entre los diferentes contextos donde se desarrolla el estudiante. Existe una
distincion clara entre responsabilidad y corresponsabilidad, aunque ambas estan
intimamente ligadas a la obligacion. La responsabilidad se define como la capacidad
individual de cualquier persona para comprender las repercusiones de sus propios actos.
Por otro lado, la corresponsabilidad amplia este concepto al &mbito colectivo, implicando
gue una misma obligacion o tarea recae en maltiples individuos.

Esta diferenciacion es crucial, pues permite asignar cuentas tanto a nivel personal
(responsabilidad) como grupal (corresponsabilidad) en cualquier contexto social o
laboral. Escalante (2023) hace énfasis en que el desarrollo integral del nifio también
implica corresponsabilidad en la lectura temprano considerando la generacion de
ambientes de ensefianza aprendizaje tomando en cuenta que el nifio al socializar
comprende e identifica el contexto que le rodea por lo que es importante que desde la
corresponsabilidad educativa escuela-casa se genere un contexto y ambiente de una
cultura de lectores para que el nifio comprenda no so6lo el lenguaje oral sino también el

escrito de su cultura y de otras culturas.

2.2.2 Importancia de la corresponsabilidad educativa

El Ministerio de Educacion relaciona el éxito social de los nifios, a la adquisicién

de ciertos valores importantes en donde la familia desempefiaria un papel fundamental,
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por una parte, reforzandolos y, por otra, en una actitud de no oponer otros valores a los
ensefiados en la escuela, lo que significa que es de suma importancia aplicar la
participacion en conjunto para el éxito acadéemico y social de los estudiantes, mejora la
comunicacion y el entendimiento entre educadores, educandos y parientes para
potencializar el aprendizaje y resolver desafios de manera afectiva (Ramos, 2022).

Los docentes creen que el éxito social de los estudiantes esta directamente ligado
a que adquieran una serie de valores cruciales. Consideran que la familia tiene un papel
fundamental en este proceso. Especificamente, la labor familiar debe ser doble: reforzar
activamente los valores que se promueven en el ambito escolar y, simultaneamente, evitar
introducir o defender valores opuestos a los que la institucidn educativa busca inculcar.
En esencia, la opinion profesional subraya la necesidad de una coherencia de valores entre
el hogar y la escuela para asegurar una adaptacién social positiva en el nifio.

La corresponsabilidad educativa se define como el marco de responsabilidad
compartida, intencional y reciproca que rige la relacion escuela, familia y el propio
alumno en el proceso formativo, es fundamental como motor de una ciudadania
comprometida, a su vez, impulsa la conciencia ciudadana global, que implica un sentido
de corresponsabilidad hacia un futuro intercultural, sostenible e innovador. Llena Berfie
(2022) menciona la importancia de la participacion como el sentimiento de
corresponsabilidad. La accion socioeducativa y la participacion de los jovenes sirven
como plataforma para su empoderamiento, lo cual inspira iniciativas pedagdgicas
concretas. Estas iniciativas buscan transformar la educacion para que se centre en formar

ciudadanos capaces y desarrolle una cultura participativa. EI cambio implica re imaginar
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el rol de la institucion en la sociedad, generar espacios de participacion social compartidos

y tejer redes que conecten lo local con lo completo para responder a desafios comunes.

2.2.3 Participacion parental

La participacion parental constituye un objeto de estudio de interés permanente de
parte de investigadores y tomadores de decisiones de politicas educativas y escolares.
Generalmente, la evidencia de esta investigacion indica que la participacion de los padres
tiene efectos positivos para el desarrollo y aprendizaje de los estudiantes, ademas aumenta
la efectividad en las instituciones educativas, pues la implicacion del nacleo familiar es
un tema importante en el &mbito académico (Gubbins et al., 2024).

Concebir la participacion parental como algo que va mas alla de las solas practicas
(involucramiento parental) para comprenderla integrando otras dimensiones de orden
subjetivo y relacional como es la implicacion parental y las conexiones que se construyen
en las interacciones cotidianas entre familias y profesionales de las escuelas a partir del
contenido y la direccién de la comunicacion que se despliega entre escuelas y familias
(Ramos et al., 2024). Esta perspectiva defiende una conceptualizacion ms amplia en la
cual se supera la vision tradicional del involucramiento de una simple observacion.

La revision de la investigacion latinoamericana reciente sobre la participacién
parental en la educacién escolar revela su abordaje conceptual. Sorprende notablemente
la escasez de publicaciones sobre la participacion de los padres durante la educacion a
distancia en la pandemia (solo 3 de 18 articulos), a pesar de ser un tema de gran debate,
lo que se atribuye parcialmente a la lentitud de los procesos de revisién y publicacién en
las revistas de la regién. Esta brecha de conocimiento impide evaluar las innovaciones y

oportunidades generadas en ese periodo crucial para la mejora educativa. Ademas, la
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investigacion muestra un desarrollo desigual entre los paises latinoamericanos.
Finalmente, se destaca una imprecision conceptual generalizada, donde se usan términos
diferentes (como involucramiento e implicacién) de forma ambigua.

Gréfico 1: Dimensiones de la participacion parental

Implicacion Involucramie
parental nto parental

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién de Gubbins et al. (2024)

2.2.4 El rol del docente

El profesor desempefia un papel fundamental en el proceso; para lograr una
educacién de calidad, es necesaria la formacién personal y profesional del docente en el
momento adecuado. Este deberd adoptar nuevos roles que le permitiran utilizar la
tecnologia con habilidad, destreza y confianza, optimizando su instruccion y pedagogia.
De este modo, creard nuevos entornos de aprendizaje a través de recursos y herramientas
innovadoras que hagan sus aulas mas atractivas; ademas, fomentara que el estudiante
desarrolle competencias y habilidades para prepararlo de cara al logro de las metas y
objetivos que se ha planteado para su vida. (Rivadeneira & Cabrera, 2021).

La investigacién subraya la transformacion del rol docente como requisito indispensable
para la educacién de calidad moderna. El educador debe ir mas alla de la instruccion

tradicional, adoptando una formacién continua que lo capacite en el uso de la tecnologia.
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Esta destreza no es un finen de si mismo, sino una herramienta para mejorar la pedagogia
y enriquecer el proceso de ensefianza. Al integrar recursos de interés por el educando, el

educador dinamiza el aula y crea nuevos espacios de aprendizajes atractivos.

Grafico 2: Caracteristicas del docente

Y| « Estratégico que usa la tecnologia con destreza.

| » Desarrolla habilidades y competencias en los alumnos.

“"| » Usa recursos novedosos para enriquecer las aulas.

| » Creador de nuevos espacios de aprendizaje interesantes.

X'| * Asumen nuevos roles que exigen formacion constante.

| « Dinamizador que mejoran su instruccién y pedagogia.

¥’| * Orienta a los alumnos para la consecucion de metas.

| » Requiere formacion personal y profesional de calidad.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién de Rivadeneira & Cabrera (2021)

2.2.5 Estrategias de involucramiento y comunicacién

Se considera un factor crucial para el éxito educativo la participacion docente-
progenitor. Un dialogo efectivo y constante va mas alla de las reuniones formales, creando
un vinculo corresponsable centrada en el bienestar del estudiante. Es necesario
implementar canales tecnoldgicos hasta encuentros informales ya que permite que los
representantes se sientan valorados y mejor informados sobre el progreso de su
representado. Tanto el involucramiento como la comunicacion, en estas dos

telesecundarias, influyen en el rendimiento académico; no obstante, es importante rescatar
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aquellas préacticas que cada centro escolar lleva a cabo para involucrar y comunicarse con
los padres de familia, pues todas tienen un nivel de atencion (Escalante 2020).

Ademas, es fundamental promover una cultura de colaboracion en la que tanto
docentes como padres de familia compartan responsabilidades y expectativas claras
respecto al proceso educativo. La capacitacion en habilidades de comunicacion y empatia
para los docentes puede fortalecer ain mas estos vinculos, facilitando un ambiente donde
los padres se sientan codmodos para expresar sus inquietudes y participar activamente en
la vida escolar (Belmonte et al., 2020).

Asimismo, la incorporacién de actividades conjuntas, como talleres, ferias o
reuniones informales, contribuye a fortalecer la confianza mutua y a construir una
comunidad educativa mas cohesionada. Estas estrategias, combinadas con el uso
adecuado de tecnologias y la valoracion de las practicas existentes, potencian un
involucramiento mas efectivo, promoviendo un mejor rendimiento académico y el

bienestar integral de los estudiantes.

2.2.6  Motivacién lectora

Venegas (2019) en su investigacion titulada “La Motivacion (segln la Teoria de
Maslow) y el héabito lector” sugiere que la motivacion es la base del habito lector. Un bajo
nivel motivacional se correlaciona con una lectura escasa o critica. Por ello, es ineficaz
forzar la lectura (debo leer), siendo esencial cultivar una motivacién intrinseca (quiero
leer). El texto propone un modelo progresivo de 9 niveles, desde un diagnostico inicial
hasta alcanzar un estado de "lector/a pasional”, aplicable a cualquier edad o contexto.

La motivacién lectora es un mediador activo entre la instruccién formal y el

desemperio del estudiante, estas intervenciones educativas deben trascender el enfoque
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puramente técnico de la decodificacion o la ensefianza de estrategias aisladas. En su lugar,
se requiere un disefio instructivo holistico que se centre en fomentar la autoeficacia del
estudiante y en cultivar el valor personal que se le otorga a la lectura. La ausencia de
motivacion lectora no solo limita el desarrollo de habilidades, sino que también establece
un patron de evitacion de la lectura, lo que perpetua la brecha en la competencia (Gomez

etal., 2025).

2.2.7 Tipos de motivacion lectora

La motivacion es vital en la educacion, segin Mora et al. (2024) esta impulsa la
participacion y persistencia de cada individuo. Aunqgue se clasifica en intrinseca (interés)
y extrinseca (recompensas), su complejidad justifica la investigacion. Esta es esencial para
un compromiso activo y un alto rendimiento académico. Por ello, se recomienda
enfaticamente que el disefio curricular se centre en fomentar la autonomia, la relevancia
personal y el disfrute en el proceso de aprendizaje.

El estudio realizado por Maldonado & Trasmonte (2022) denominado “Analisis
de la motivacién intrinseca y extrinseca del talento humano en las organizaciones
escolares” el cual tuvo como objetivo analizar la motivacion intrinseca y extrinseca del
talento humano. Asimismo, se detectaron fallas en los factores intrinsecos relacionados
con el logro, el reconocimiento y, fundamentalmente, las oportunidades de crecimiento y
ascenso del personal. Estos resultados sugieren que la falta de atencion al desarrollo
profesional estd incidiendo directamente en la desmotivaciéon laboral dentro de la
institucion.

Gréfico 3: Tipos de motivacion lectora
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion de Maldonado & Trasmonte
(2022).

El estudio de Azogue-Punina & Barrera-Erreyes (2020) sobre la motivacion
intrinseca en el ambito educativo confirma que una porcién significativa de estudiantes se
encuentra en el acto de estudiar una fuente de motivacién interna. Este hallazgo es
fundamental para la motivacion lectora, pues sugiere que el impulso por aprender,
descubrir y comprender puede originarse en el propio proceso. Para que esta base se
fortalezca y conduzca a un aprendizaje significativo, la investigacion subraya la necesidad
de que las instituciones implementen mecanismos de medicion constantes. Al igual que
el estudio general sobre el caso y para impulsar esta variable, es vital contar con
indicadores que permitan evaluar el impacto de las estrategias pedagogicas y de la
corresponsabilidad educativa, asegurando que el gusto y la voluntad por leer se

convertiran en efectos reales y permanentes en los alumnos.
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2.2.8 Estrategias metodoldgicas para la motivacion lectora

El uso de estrategias metodologicas se relaciona directamente con la motivacion
lectora porque un enfoque pedagdgico variado y adaptable mantiene el interés del
estudiante, al integrar métodos que se ajustan a sus necesidades, por ejemplo: el debate,
lectura en conjunto, regulaciones emocionales y el analisis guiado. Esta comprension
exitosa, a su vez, genera un sentimiento de competencia y autoeficacia, impulsando al
estudiante a leer de forma autonoma. Asi, las estrategias no solo ensefian a leer, sino que

cultivan el deseo de seguir leyendo, convirtiendo la lectura en una actividad gratificante.

Grafico 4: Estrategias metodoldgicas para la motivacion lectora.

~ » Desarrollo cognitivo y afectivo.
Lectura en voz alta - Habilidades de concentracion y escucha.
-« Cultivo de atencion auditiva.

» Fomenta el dialogo y la reflexion critica.
Circulos de lectura  + Lectura compartida e intercambio de opiniones.
“« Creacion de comunidades lectoras.

_» Regulacion emocional y certasis.

Emociones y lectura. -« Desarrollo de empatia.
 Motivacion e imaginacion.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién de Rosero & Mufioz (2025)

2.2.9 Alfabetizacion familiar

Valenzuela et al. (2023) examinan la factibilidad de adaptar un programa
presencial para el fomento de la alfabetizacion familiar. El objetivo principal era

determinar si la version en linea podia mantener la efectividad de la original. Se centr6 en
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talleres grupales dirigidos a padres, buscando potenciar su autoeficacia parental y mejorar
sus préacticas de lectura en el hogar. Los hallazgos mostraron que, si bien la asistencia a
los talleres fue similar, los colaboradores de la version virtual reportaron una menor
frecuencia semanal al aplicar las practicas de alfabetizacion en casa. No obstante, al
evaluar el impacto de la intervencion en general, ambas modalidades resultaron efectivas.
Se reportaron mejoras consistentes en la autoeficacia de los padres y en su percepcion de

cambio, validando la utilidad del programa independientemente del formato de entrega.

2.2.10 Vygotsky y su Teoria Sociocultural

La relevancia del contexto cultural y social en la adquisicién de saberes, un
concepto central defendido por Vygotsky en su trabajo “El desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores”, otorga una justificacion solida a la practica de la
corresponsabilidad, pues este factor es esencial para establecer un marco de apoyo que
fomente el desarrollo de las destrezas cognitivas y las competencias sociales necesarias
para el buen desempefio escolar. El término "contexto social" hace referencia a las
personas con las que el alumno convive diariamente, siendo la familia la mas importante.
Como sabemos, la relacién entre padres e hijos puede variar considerablemente en
diferentes situaciones; hay ocasiones en las que la relacion es realmente buena y otras en
las que es muy mala.

Es la manera en que el alumno percibe al mundo, los valores que tiene y como se
relaciona con otras personas dentro del contexto cultural. La cultura familiar varia de un
caso a otro; algunos padres tienen 18 expectativas particulares para que sus hijos las
cumplan, como lograr un alto rendimiento en la escuela o ser respetuosos ante la

sociedadel docente. (Vygotsky, 1978)
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Como conclusién, la perspectiva de Vygotsky acerca del contexto social y
cultural, ademas de un marco tedrico, una obligacion que fundamenta la importancia de
la corresponsabilidad educativa como estrategia principal. Para desarrollar estrategias
educativas verdaderamente personalizadas, es esencial reconocer el impacto significativo
que tiene el entorno familiar y cultural en el proceso de aprendizaje. El sistema educativo
solo puede garantizar el desarrollo integral del estudiante mediante esta interconexion
sistémica y la comprension de las dindmicas de cada hogar. Esta es la mejor manera de
promover una motivacion lectora duradera e intrinseca, porque conecta el acto de leer con
las expectativas y los valores familiares y prepara al alumno de manera integral para

enfrentar con éxito los retos y las dificultades.

2.2.11 Lateoria de la jerarquia de las necesidades de Maslow

Para el autor, a través de su teoria de la “Jerarquia de necesidades de Maslow”,
ofrece un marco psicoldgico esencial para comprender la motivacion humana. Esta
hipétesis postula que las personas solo pueden alcanzar los requerimientos superiores
como el autoconocimiento y el aprendizaje, una vez que las necesidades mas basicas o
inferiores han sido satisfechas. En el contexto educativo, esta jerarquia establece que,
antes de esperar que un estudiante muestre interés por leer, es indispensable que tenga
cubiertas sus necesidades de fisiologia, seguridad, pertenencia y afecto.

Graéfico 5: Jerarquia de las necesidades humanas
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Fuente: Elaboracién propia a partir de la informacion de (Maslow A. , 1999) como se
cita en Cafiel Cuello & Martinez Trujillo (2024)

Finalmente, el argumento se fortalece al incorporar a Maslow: la
corresponsabilidad educativa, respaldada por el contexto social de Vygotsky, no solo
optimiza el ambiente de aprendizaje, sino que también garantiza la estabilidad psicoldgica
y emocional (segun Maslow) que resulta indispensable para que la motivacion lectora sea
capaz de desarrollarse. En otras palabras, la participacion de la familia va mas alla del
ambito académico y se transforma en un elemento que asegura el bienestar total del

estudiante, lo cual es esencial para lograr el éxito en la lectura.

2.2.12 Dimensiones efectivas/motivacionales

De acuerdo con Bricefio (2020) la motivacion estd determinada por diversos
factores que se pueden agrupar segun criterios especificos. Estos factores principales son
los personales (que dependen de la propia persona) y los del contexto (como el entorno
académico y social del individuo). A continuacién, se detallan los elementos mas

importantes
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Graéfico 6: Factores que intervienen en la motivacion del estudiante

Factor personal Factor pedagdgico | Factor

 Metas y Motivaciones « Organizacion de la Socmdemograflco
Intrinsecas ensefianza y actitud « Entorno social y

- Autoeficacia y la docente cultural

confianza del » Influencia directa y - Datos demograficos y
estudiante adaptacion oportunidades

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion de Bricefio (2020)

Morera et al. (2020) afirman que, sin el compromiso activo del alumno, no
serviran de mucho las acciones que realice el docente, por lo cual se considera que
mientras se encuentre mas motivado el estudiante, mayor sera su capacidad por aprender
y llegara facilmente al aprendizaje significativo. El autor expone que es fundamental
desarrollar esta habilidad, ya que refuerza en el alumno la voluntad propia de aprender, y
a su vez coadyuvar a fortalecer un modelo mental sobre si mismo.

Las personas que adquieren un autoconcepto y una autoestima sana estan mas
dispuestas a seguir aprendiendo. También, alude el rol que desempefia el docente en la
motivacion intrinseca del estudiante, debe de ser perceptivo a las variaciones afectivas del
alumno y asi ofrecerle las herramientas necesarias para mantener el interés y el

compromiso hacia el aprendizaje (Gonzabay & Antun, 2024).



2.3  Cuadro de operacionalizacion de variables

Tabla 1: Matriz de operacionalizacion de variables.
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Educativa

proceso formativo

integral de los

estudiantes. Implica

la participacion,
concertada y
complementaria de
todos los agentes

educativos

coordinacién

escuela y hogar

-Gestion

educativa

-Existencia de
proyectos de
vinculacion entre
la escuelay la

familia

- ¢Mi hijo/ay yo
participamos en
equipo con las
recomendaciones
de la maestra para
mejorar su habito

lector?

) Definicion ) ) ) ; o
Variables Dimensiones Indicadores Items basicos Instrumentos
conceptual
La - ¢Mi maestra 'y
corresponsabilidad . i
p _Seguimiento mis padres me
educativa es un . i
o _ o academico en el dan ideas para
principio sistémico | -Participacion 'y hogar mis tareas o
y ético que postila | compromiso proyectos con
ili escolar -Participacién en .
la responsabilidad . relacién a la Encuesta a
- actividades
Corresponsabilidad compartida en el -Comunicacion y I lectura? estudiantes,
escolares

docente y padres

de familia.
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principales como:
la familia, como
primer entorno de
socializacion y
valores; el docente,
COMO una guia
pedagogica y el
mismo alumno
como sujeto activo
de su ensefianza. Es
crucial para forjar
una alianza
estratégica
fundamentada en la
comunicacion
constante y el
compromiso mutuo
para maximizar el
éxito académico y
el desarrollo

- ¢Con qué
frecuencia la
maestra se
comunica con los
padres de familia
para dar
seguimiento al
progreso de la
lectura de sus

hijos?
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personal del

educando.

Motivacion lectora

La Motivacion
Lectora es el gusto
que impulsa a una
persona a leer,
dirige y sostiene la
conducta de
analizar en un
individuo. Se
clasifica
primariamente en
dos componentes:
la motivacion
intrinseca y la
motivacion
extrinseca. Es
fundamental para
mejorar la
comprension

lectora y el motor

-Motivacion
intrinseca y

extrinseca.

-Autoeficacia 'y

valoracion

-Compromiso
conductual de la

lectura.

-Habito y disfrute
de la lectura

-Motivacion
social y de
logros.

-Frecuencia de
lectura

voluntaria.

- ¢Disfruto
mucho cuando
leo libros o

historias?

- ¢En mi casa me
animan a
participar en
actividades de

lectura?

- ¢Establezco
rutinas de

lectura?

Encuesta
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afectivo que
convierte la lectura
de una obligacion
en una eleccion
voluntaria y
significativa para el
desarrollo personal

y académico.
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo de enfoque

En esta investigacion el enfoque de estudio es esencialmente cuantitativo, debido
a su intencion es medir de forma sistematica y rigurosa la relacion de la
corresponsabilidad educativa y la motivacion lectora. Este abordaje implica la recoleccién
y andlisis de datos expresados en cifras, los cuales permitiran cuantificar y describir con
precision las percepciones gque, de docentes, padres de familia y estudiantes tienen sobre
ambas variables. En este sentido, los resultados se describen de manera cuantificable
sobre los aspectos relevantes relacionados con el tema de estudio. (Hernandez-Nodarse,

2017)

Disefio de la investigacion.

Al formularse una hipotesis sometida a un marco tedrico generalmente requiere
de recoleccidn de datos, que luego seran sistematizados para obtenerlas conclusiones no
experimentales. La presente investigacion siguid los procedimientos necesarios para
obtener resultados por medio del andlisis cientifico, la validez y confiabilidad, usando
cuestionarios como instrumentos que permitieron medir y obtener resultados
estadisticamente fiables. (Perero et al., 2025)

3.2  Tipo de investigacion

La investigacion es esencial para que se presente a la universidad como una

institucién de relevancia social. Con esta afirmacion se espera que las instituciones y
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organizaciones educativas creen o generen diversos conocimientos que sea para el
beneficio de la sociedad, también se espera desarrollar a personas a que estén capacitadas
para colaborar en las investigaciones (Hernandez, 2024). En este sentido, el presente
trabajo de investigacion busca determinar la relacion o influencia que ejerce la
corresponsabilidad educativa en la motivacion y comprension lectora de los estudiantes
del quinto grado de la escuela “Abdon Calderon Garaicoa”. El caso delimita el alcance y
el propdsito central de estudio. Este enfoque indica que la investigacion se centrara en

medir y analizar como un factor se asocia con otro.

3.2.1 Segun el alcance de la investigacion

Descriptivo: El estudio posee un alcance descriptivo debido a que una de sus
metas primordiales consiste en pormenorizar las cualidades y las particularidades de la
poblacién investigada, al igual que en cuantificar y exponer las apreciaciones de docentes
y alumnos sobre el apoyo familiar en la educacion y su impacto en el interés por la lectura.
Concretamente, se busca analizar en profundidad y exponer los soportes conceptuales,
establecer el sentir respecto a las practicas comunes de colaboracion, y reconocer los
métodos especificos que la familia aplica para incentivar el habito lector, ofreciendo una
vision completa de la realidad en la Unidad Educativa "Abddn Calderén Garaicoa".

No experimental: Para Hernandez et. al (2014) las investigaciones que utilizan
disefios no experimentales son estudios que son elaborados sin la manipulacion deliberada
de variables. En esta investigacion solo se observa como los fendmenos se desarrollan en
su habitat natural para posteriormente realizar un analisis.

Exploratorio: Esta investigacion incluye una fase exploratoria de naturaleza

preliminar, enfocada en la revisién y el andlisis de los marcos teodricos y en la
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identificacion del nivel de conocimiento que la comunidad educativa posee acerca de los
beneficios de la participacion del entorno familiar para estimular la lectura. Sin embargo,
este componente es complementario. El enfoque central en este estudio se dirige a medir
la correlacion entre las variables, por lo que el objetivo principal no es la indagacion de
un campo desconocido, sino la caracterizacion y el establecimiento de vinculos entre
constructos definidos dentro de un entorno especifico.

Correlacional: El alcance de la investigacion es predominantemente
correlacional (con un énfasis en la explicacion de la influencia), tal como lo define el
propdsito central: Establecer la conexidn o el impacto que tiene la colaboracion educativa
en el fomento del entusiasmo por la lectura. Esta tipologia persigue esclarecer la
asociacion o el lazo estadistico entre las dos dimensiones clave del estudio. Para lograrlo,
se someteran a analisis numérico los datos obtenidos (en consonancia con el enfoque
cuantitativo) para verificar si existe una conexion directa, inversa o inexistente entre el
grado de participacion educativa y la intensidad de la motivacion lectora en los estudiantes

de quinto grado.

3.2.2 Segun la temporalidad

El disefio de este estudio es transversal o de un solo momento, lo que significa que
vamos a medir y analizar todas las variables (la corresponsabilidad y la motivacién
lectora) en un unico periodo de tiempo, justo cuando se realice la investigacion. Como
explica Cabrera (2023), este tipo de estudio busca describir como estan las cosas ahora
mismo con los estudiantes y docentes. No intentamos ver como las variables cambian o
evolucionan con el paso del tiempo, sino mas bien tomar una "foto" de la situacién. Esto

nos permite obtener resultados claros y especificos sobre la relacién entre ambos temas
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en ese momento preciso.

3.3  Meétodos de la investigacion

Para llevar a cabo este trabajo, se empleard una combinacion de estrategias
tedricas y empiricas. En el contexto Los métodos de investigacion son las etapas o el
procedimiento légico que un individuo sigue para lograr una meta; en otras palabras,

representan la ruta que va a tomar para llegar a su destino. (Alban et. al, 2020)

3.3.1 Métodos tedricos

Los métodos teoricos, al emplear procedimientos para examinar y entender la
realidad de manera mas sistematica, facilitan el descubrimiento de las relaciones
fundamentales del objeto de estudio, que son observables directamente. (Del Sol Fabregat
et. al, 2017)

Inductivo-deductivo: La metodologia se articula siguiendo una l6gica que va de
lo especifico a lo amplio, combinando la induccion y la deduccién. Inicialmente, el
proceso arranca con la observacion de situaciones concretas, como las percepciones de
los profesores y alumnos respecto a la corresponsabilidad educativa, para luego elaborar
conclusiones de carécter general sobre la forma en que esta corresponsabilidad puede
impulsar la motivacion lectora. Luego, estas hipotesis o postulados generales se emplean
para deducir resultados especificos, que serviran de evidencia para validar o refutar las
afirmaciones iniciales. De este modo, el analisis final permitira distinguir el vinculo entre
la colaboracion entre escuela y familia y el interés por la lectura, promoviendo un proceso

formativo mas integrador, apoyado y significativo para toda la comunidad educativa.
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3.3.2 Método empirico

Se emplea el método empirico para identificar las propiedades esenciales del
comportamiento real del objeto de estudio, pues mediante los métodos practicos se accede
a los estados que son accesibles por medio de percepciones, sensaciones y
representaciones humanas. (Rojas et. al, 2018)

La encuesta: es la forma sistemética de conseguir informacion acerca de las
variables que participan en un estudio, ya sea sobre una poblacién o muestra especifica,
que se quiere explorar, describir y explicar varias caracteristicas entre los encuestados.
(Salvador et. al, 2021).

3.4  Técnica de recoleccion de la informacion

3.4.1 Encuesta estructurada

Esta metodologia se aplicé a docentes, estudiantes y padres de familia que
conforman el quinto grado de la escuela “Abdon Calderon Garaicoa”. La técnica més
utilizada por los estudios cientificos es la que permite aclarar y sistematizar el proceso de
recopilacién de informacién de forma eficaz y organizada. Para esta indagacion, se utilizo
una encuesta estructurada que consistia en un cuestionario de preguntas cerradas y de
seleccion mdaltiple. La recoleccion de datos se realizd de manera presencial, con un
cuestionario en papel (fisico) y mediante la interaccion directa con los encuestados.

(Gonzabay y Antun, 2025).

3.4.2 Cuestionario

Para la recoleccion de datos se utilizé instrumentos aplicados tanto a estudiantes,

padres de familia y docente del &rea; estos instrumentos estan distribuidos en 13 preguntas
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dirigidas a estudiantes del quinto afo EGB, 12 preguntas para el cuestionario de los padres
de familiay 11 preguntas dirigidas al docente. Cada instrumento esta disefiado para cubrir
las dimensiones e indicadores establecidos en la investigacion, como la motivacion
lectora, el apoyo en el hogar y la corresponsabilidad educativa. Se empled una escala de
Likert para que los participantes pudieran expresar sus percepciones. Este cuestionario
disefiado permitio cuantificar las opiniones de los objetos de estudio.

Es importante recalcar que para el cuestionario en escala de Likert se tomo en
consideracién el conocimiento para cada grupo de participantes, es decir, sabiendo que
los nifios no conocen mucho el lenguaje técnico se empled opciones como: siempre,
muchas veces, a veces, pocas veces y nunca. De igual manera se aplicaron expresiones
adecuadas para los padres de familia ya que se conoce por datos que no todos tienen un
nivel de estudio superior a la educacion primaria, mejorando asi la efectividad del
instrumento.

Posteriormente, se realiz6 un andlisis minucioso de sus respuestas, evaluando
aspectos importantes sobre las vivencias subyacentes relacionadas con el fomento lector
y la participacion conjunta en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

3.5  Poblacion y muestra

3.5.1 Poblacion

Segun indica Robles (2019) la poblacién no es solo un conjunto de individuos,
sino mas bien un grupo dindmico que refleja la realidad que se desea investigar. Por lo
consiguiente, la poblacién de estudio estd constituida por los estudiantes, padres y
docentes de la Unidad Educativa “Abdon Calderén Garaicoa”, que se encuentra ubicada

en el cantdn La Libertad, de la provincia de Santa Elena. Esta poblacion esta conformada
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por 700 estudiantes que van des el grado inicial hasta basica superior, de igual forma 35
docentes del plantel forman parte de la poblacion de estudio; estos se encuentran

distribuidos en dos jornadas (matutina y vespertina).

Tabla 2: Poblacién

ITEM DESCRIPCION CANTIDAD
1 Estudiantes 700
2 Docentes 35
TOTAL 735

Nota: Elaborado por Célida Montenegro (2025)

3.5.2 Muestra

La muestra de estudio para la presente investigacién fue seleccionada mediante un
muestreo no probabilistico por conveniencia, método que consiste en escoger a los
participantes disponibles en el entorno de manera facil y accesible, siempre que éstos
cumplan con ciertos criterios preestablecidos, como la edad. En este sentido se conformé
un total de 30 estudiantes del Quinto Grado EGB y 1 docente que da la asignatura de
animacion a la lectura. Este enfoque metodoldgico posibilita un analisis profundo y
contextualizado de las experiencias educativas en el marco de estudio. Como sefiala Lopez
(2004), este tipo de muestreo, al representar una fraccion significativa de la poblacion,
facilita la recoleccion de datos de manera pertinente y significativa para el objetivo del

estudio.
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Tabla 3: Muestra

ITEM DESCRIPCION CANTIDAD
1 Estudiantes 30
2 Docentes 1
3 Padres de familia 30
TOTAL 61

Nota: Elaborado por Célida Montenegro (2025)

En sintesis, la investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo con un alcance
descriptivo, exploratorio y correlacional, el elemento que define el caracter medible del
instrumento es el uso de escalas de frecuencia de tipo Likert: siempre, con frecuencia, en
ocasiones, nunca. Este proceso convierte las percepciones subjetivas sobre la frecuencia
de una accion o un nivel de acuerdo en datos cuantitativos que pueden ser analizados
estadisticamente. El objetivo del estudio requeria medir el grado de motivacion lectora y
cuantificar la frecuencia de las practicas de promocion lectora en el aula y el hogar. La
recopilacion de datos de 30 estudiantes y 30 padres es lo que, valida el enfoque
cuantitativo, ya que nos permite obtener promedios, porcentajes y patrones que son
representativos del grupo de estudio y que apuntan a la generalizacion de las tendencias
dentro de esa institucion/grado.

En resumen, el estudio es Cuantitativo porque su objetivo no era solo describir la
experiencia de un individuo, sino medir y cuantificar las tendencias y relaciones en una
poblacion de 61 sujetos de estudio (estudiantes, padres y docentes), lo que se logro

mediante el andlisis estadistico de los datos recopilados con las escalas Likert.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se analizaran e interpretaran los resultados obtenidos de la
aplicacion de los instrumentos de investigacion en la Escuela de Educacion Basica
“Abdon Calderén Garaicoa”. Los reactivos de respuestas recabados en la encuesta
dirigida a docentes, estudiantes y padres de familia fueron agrupados de acuerdo con las
dimensiones y variables establecidas en el desarrollo del capitulo tedrico.

En los graficos estadisticos se detallan datos como frecuencia y porcentajes,
ademas, a través de estos, se pudo evaluar la influencia que ejerce la corresponsabilidad
educativa en la motivacion lectora de los estudiantes, asi como analizar la percepcion que
tienen los docentes, alumnos y padres de familia sobre el rol que juega la responsabilidad
compartida en el nivel del habito lector; asimismo, el andlisis de los datos estadisticos
permitieron identificar la medida en que se aplica la participacion escuela familia para el
impulso lector en los escolares sujetos de este estudio, y determinar qué estrategias de
alianza educativa se podrian implementar con mayor frecuencia para apoyar el fomento
de la lectura en sus hijos.

La clave para el medir el nivel de involucramiento de padres en la
corresponsabilidad educativa de la lectura de los estudiantes de quinto grado residié en
utilizar un lenguaje sencillo y directo, evitando tecnicismos pedagdgicos y términos
complejos al encuestar a estos, considerando sus niveles de estudios. Asimismo, se aplico
un tono motivador y positivo en el cuestionario dirigido a los estudiantes. Finalmente,
cabe sefalar que se establecio una comunicacion de colaboracion y respeto con el docente

del area, usando lenguaje mas técnico cuando fue necesario durante la encuesta.
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El instrumento se aplicd dentro del aula del quinto grado mediante un cuestionario
fisico y detallado, que fue aplicado a 30 alumnos de la Escuela de Educacion bésica
“Abdon Calderon Garaicoa”. Por otro lado, considerando la movilidad de los familiares
se aplico la herramienta de recoleccion de datos mediante un formulario desde la
plataforma Google Form en la que se evidencio el compromiso en las respuestas de los
30 representantes de los nifios que formaron parte de la muestra de este estudio. A
continuacion, se muestra el analisis de los resultados generales del cuestionario aplicados

a los estudiantes, padres de familia y docente del area de lectura del quinto grado.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Analisis de encuesta realizada a estudiantes de quinto grado
Pregunta 1: Disfruto mucho cuando leo libros o historias

Tabla 4: Los estudiantes disfrutan mucho cuando leen.

Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 13%
Muchas veces 5 17%
A veces 15 50%
Pocas veces 5 17%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Nota: Elaborado por Célida Montenegro (2025).

Gréfico 7: Disfruto mucho cuando leo libros o historias

H Siempre

B Muchas veces
B A veces

B Pocas veces

B Nunca

Nota: Elaborado por Célida Montenegro (2025).
Analisis e interpretacion de datos
El andlisis de la percepcion del disfrute lector revela que la mitad de los

estudiantes que representan el 50% indican que disfrutan leer a veces. Este resultado es
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importante pues si bien la lectura es placentera para ellos, este placer no es una fuente
constante o prioritaria. Al sumar las categorias de mayor frecuencia, se tiene que un 30%
de los nifios disfrutan leer siempre 0 muchas veces. Por otro lado, un 20% sefiala que lo
hace pocas veces 0 nunca. Esta distribucién sugiere que la motivacion lectora intrinseca
de los estudiantes es inconsistente y podria depender del momento, el tipo de texto
(cuento, fabula, acontecimiento histdrico), o las circunstancias especificas en las que se

lleva a cabo la lectura.

Pregunta 2: Después de hacer mis tareas en casa me dan ganas de leer un libro.

Tabla 5: Motivacion por leer después de hacer tareas en casa.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 13%
Muchas veces 1 3%
A veces 13 44%
Pocas veces 7 23%
Nunca 5 17%
Total 30 100%

Nota: Elaborado por Célida Montenegro (2025).

Gréfico 8: Después de hacer mis tareas en casa me dan ganas de leer un libro
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H Siempre

® Muchas veces
W A veces

M pocas veces

Nunca

Nota: Elaborado por Célida Montenegro (2025).

Analisis e interpretacion de datos

Esta pregunta aborda la motivacion lectora espontanea después de cumplir con las
obligaciones académicas. La mayor concentracion de respuestas (44%) se encuentra en la
opcidn "A veces" lo que indica que la lectura como actividad de ocio o interés personal
posterior a las tareas es una practica inestable para casi la mitad de los estudiantes. Al
considerar las respuestas positivas ("Siempre" con 13% y "Muchas veces" con 3%), se
observa que solo un 16% de los estudiantes tiene una alta inclinacién a buscar la lectura
inmediatamente después de sus deberes. Las respuestas negativas o de baja frecuencia
suman un 40% ("Pocas veces" 23% y "Nunca" 17%). Estos resultados sugieren que, Si
bien existe un interés moderado en la lectura, esta no se percibe como la opcién de

preferencia o de disfrute inmediato después de la jornada académica.

Pregunta 3: Me gusta aprender cosas nuevas leyendo libros o textos de internet.

Tabla 6: Preferencia por aprender cosas nuevas a través de la lectura



54

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 10 33%
Muchas veces 7 23%
A veces 5 17%
Pocas veces 5 17%
Nunca 3 10%
Total 30 100%

9

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdon Calderén Garaicoa’

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 9: Me gusta aprender cosas nuevas leyendo libros o textos de internet.

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

M Pocas veces

H Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos

Esta pregunta evalua la percepcion de la lectura como herramienta de aprendizaje
donde la mayoria de los estudiantes, un 56% muestra una fuerte inclinacion positiva hacia
el aprendizaje a través de la lectura, al sumar las opciones "Siempre" y "Muchas veces".
Este hallazgo valida que la lectura es una herramienta pedagdgica bien recibida en el aula

y en casa. No obstante, el 34% restante (A veces" 17% y "Pocas veces" 17%) indica que
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una parte considerable de los estudiantes mantiene una actitud neutral o baja respecto al
uso constante de textos para el aprendizaje. Solo un 10% manifiesta que "Nunca" le gusta
aprender de esta manera. La base positiva de mas de la mitad de la poblacion respalda la

implementacion de estrategias pedagogicas basadas en textos.

Pregunta 4: Cuando leo, me imagino las escenas y los personajes en mi cabeza.

Tabla 7: Capacidad de imaginar escenas y personajes durante la lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 40%
Muchas veces 6 20%
A veces 5 17%
Pocas veces 4 13%
Nunca 3 10%
Total 30 100%

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdon Calderén Garaicoa”

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 10: Cuando leo, me imagino las escenas y los personajes en mi cabeza.

Siempre
B Muchas veces
W A veces
M Pocas veces

M Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)
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Analisis e interpretacion de datos

El item se enfoca en la capacidad de visualizacion e inmersion, un indicador clave
de la comprension profunda y el compromiso con la lectura. Un 60% de los estudiantes
("Siempre" 40% y "Muchas veces" 20%) confirma tener una alta capacidad para imaginar
escenas y personajes. Este alto indice de inmersion y gusto por la lectura sugiere una
predisposicion favorable del alumnado hacia estrategias que fomenten la imaginacion y
la comprension lectora. EI segmento de gusto inconstante o bajo estd compuesto por un
30% de los alumnos (A veces" 17% y "Pocas veces" 13%). Solo el 10% responde
"Nunca". A pesar del alto indice de aprobacion la existencia del 30% menos entusiasta
indica que es pertinente trabajar en estrategias que motiven la visualizacién y el interés

personal en estos alumnos.

Pregunta 5: A mi familia le interesa saber qué leo.

Tabla 8: Interés de la familia por los contenidos de lectura del alumno.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 10 33%
Muchas veces 5 17%
A veces 8 27%
Pocas veces 5 17%
Nunca 2 6%
Total 30 100%

Nota: Elaborado por Célida Montenegro (2025)

Gréfico 11: A mi familia le interesa saber qué leo.
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H Siempre

B Muchas veces
M A veces

B Pocas veces

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

Esta pregunta aborda el rol de la familia como factor de apoyo en la motivacién
lectora. Un 50% de los estudiantes ("Siempre™ 33% y "Muchas veces" 17%) percibe que
su familia tiene un interés frecuente en sus lecturas. Este alto porcentaje establece una
base sélida de apoyo lector en el hogar, sin embargo, la mayor concentracion de respuestas
intermedias y bajas se agrupa en un 44% ("A veces" 27% y "Pocas veces" 17%). Esto
indica que el interés familiar no es una practica constante para casi la mitad de los
estudiantes. Solo un 6% reporta que a su familia nunca le interesa. Los datos revelan que

el entorno familiar tiene un potencial significativo en la promocion lectora.

Pregunta 6: En mi casa tenemos un momento para leer todos juntos.

Tabla 9: Existencia de un tiempo o espacio de lectura familiar conjunto.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 13 44%
Muchas veces 8 27%
A veces 4 13%
Pocas veces 1 3%




Nunca 4 13%

Total 30 100%

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdon Calderon Garaicoa”

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 12: En mi casa tenemos un momento para leer todos juntos.

H Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Pocas veces

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos
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El item evalla la existencia de un habito de lectura familiar compartido. La

mayoria abrumadora de los estudiantes, un 71%, reporta que su familia dispone de un

momento para la lectura conjunta. Este resultado es un indicador de una fuerte préctica

del habito lector familiar. Las respuestas de préctica inconsistente ("A veces" 13% y

"Pocas veces" 3%) representan un segmento minoritario. Pese a que un 13% indica que

"Nunca" existe dicho momento, la tendencia general confirma que los estudiantes cuentan

con un entorno familiar activo y favorable para el fomento de la lectura.

Pregunta 7: Mi familia me ha dicho que leer es importante.



Tabla 10: Valoracion y comunicacion de la importancia de la lectura

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 15 50%
Muchas veces 6 20%
A veces 5 17%
Pocas veces 1 3%
Nunca 3 10%
Total 30 100%

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 13:Mi familia me ha dicho que leer es importante

H Siempre

B Muchas veces
W A veces

M Pocas veces

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos
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La pregunta explora la comunicacion familiar sobre el valor de la lectura. Una

gran mayoria de los estudiantes, un 70% confirma que su familia les ha recalcado la

importancia de la lectura "Siempre” o "Muchas veces". Este alto porcentaje establece un

fuerte consenso familiar sobre el valor de la lectura. La suma de las opciones negativas o

de baja frecuencia es minima, representando solo el 13% de la poblacién. El hogar se

consolida como un factor promotor que valida la relevancia del habito lector.

Pregunta 8: En casa pido ayuda para que me corrijan cuando leo mal
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Tabla 11: Asistencia o correccion familiar durante la lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 36%
Muchas veces 10 33%
A veces 5 17%
Pocas veces 2 7%
Nunca 2 7%
Total 30 100%

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdon Calderén Garaicoa”

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 14: En casa me corrigen o ayudan cuando leo mal alguna palabra

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

M Pocas veces

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)
Anélisis e interpretacion de datos

El item se centra en la asistencia directa de la familia en el proceso de lectura. Una
gran mayoria de los hogares, un 69%, participa activamente en el desarrollo de la fluidez
lectora, brindando ayuda Siempre (36%) o Muchas veces (33%). Este alto porcentaje

evidencia que el entorno familiar es un fuerte agente de supervision y correccién en la
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mecanica de la lectura. Las respuestas que indican una ayuda inconsistente o nula (A veces
17%, Pocas veces 7% y Nunca 7%) representan un segmento menor de la poblacion. La
tendencia general a favor del apoyo familiar directo confirma el papel activo del hogar en
la corresponsabilidad educativa respecto a la fluidez lectora de los estudiantes.

Pregunta 9: Pido ideas a mi maestra y a mis padres para mis tareas 0 proyectos
con relacion a la lectura.
Tabla 12: Recepcion de ideas de maestra y padres para tareas/proyectos de lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 40%
Muchas veces 8 27%
A veces 6 20%
Pocas veces 4 13%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdon Calderon Garaicoa”

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 15: Pido ideas a mi maestra y a mis padres para mis tareas o proyectos con

relacion a la lectura

M Siempre

® Muchas veces
W A veces

M Pocas veces

M Nunca
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Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

Esta pregunta evalua la coordinacion de la corresponsabilidad en la orientacion de
tareas. El 67% de los estudiantes reporta recibir ideas y guia para sus proyectos lectores
con una préactica de apoyo frecuente, Siempre (40%) o Muchas veces (27%). Un 20%
indica que solo recibe ideas A veces, mientras que las respuestas de baja frecuencia recaen
en una minoria (13%). Es un hallazgo notable que cero estudiantes seleccionen la opcion
Nunca. Esta tendencia positiva revela que existe una sélida alianza entre el hogar y la

escuela en la ejecucion de tareas de lectura.

Pregunta 10: He leido mejor y con méas frecuencia después de que mi maestra
hablé con mis padres.

Tabla 13: Mejora en la lectura después de la comunicacion entre maestra y padres.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 40%
Muchas veces 9 30%
A veces 5 17%
Pocas veces 1 3%
Nunca 3 10%
Total 30 100%

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdon Calderén Garaicoa”

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 16: He leido mejor y con mas frecuencia después de que mi maestra hablé con

mis padres
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H Siempre

B Muchas veces
H A veces

B Pocas veces

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos

Un 70% de los nifios indica que ha notado una mejora en su frecuencia lectora
(Siempre y muchas veces) después de la intervencion de la maestra. Este resultado
comprueba la eficacia de la coordinacion entre el ambito escolar y familiar. Las respuestas
de frecuencia media (A veces 17%) y las negativas (Pocas veces 3% y Nunca 10%) se
ubican en un segmento minoritario. La gran mayoria de respuestas positivas confirma el
impacto beneficioso y directo de la corresponsabilidad educativa (a través de la
comunicacion) en el progreso lector de los estudiantes.

Pregunta 11: Mis padres y mi maestra conversan sobre cémo pueden ayudarme

a leer mejor
Tabla 14: Comunicacidn entre padres y maestra sobre estrategias de apoyo

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 14 47%
Muchas veces 7 23%
A veces 5 17%
Pocas veces 0 0%
Nunca 4 13%
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Total 30 100%

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdén Calderon Garaicoa”

Elaborado por: Montenegro (2025)
Gréfico 17: Mis padres y mi maestra conversan sobre coémo pueden ayudarme a leer

mejor

B Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Pocas veces

H Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

Un 70% de los estudiantes percibe que sus padres y su maestra conversan sobre
estrategias para mejorar su lectura "Siempre" (47%) o "Muchas veces" (23%). Este alto
porcentaje establece una coordinacion habitual y sélida entre el hogar y la escuela. Las
respuestas negativas (Nunca 13%) se mantienen en un segmento minoritario. La tendencia
mayoritaria de respuestas positivas confirma la participacion de ambos actores en el
seguimiento y apoyo del proceso lector de los estudiantes.

Pregunta 12: En mi casa me animan a participar en actividades de lectura.

Tabla 15: Estimulo familiar para la participacion en actividades de lectura.



Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 8 33%
Muchas veces 6 20%
A veces 10 27%
Pocas veces 5 17%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 18: En mi casa me animan a participar en actividades de lectura

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

M Pocas veces

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos
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La mayor concentracion de respuestas se sitla en la opcidon "A veces", que

representa el 33% lo que es un indicador de que el estimulo familiar, si bien existe, tiende

a ser inconsistente. Al sumar las respuestas positivas, el 53% de los estudiantes reporta

recibir estimulo de forma frecuente. Solo un 17% sefiala que esto ocurre "Pocas veces", y

un minimo 3% indica que "Nunca" recibe este animo. Los resultados sugieren que la

familia es un factor de apoyo, pero el estimulo para participar en actividades no es una

practica constante.
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Pregunta 13: En mi escuela me animan a participar en actividades de lectura

como ferias, concursos o lecturas en grupo.
Tabla 16: Estimulo escolar para la participacion en actividades de lectura

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 10 33%
Muchas veces 8 27%
A veces 4 13%
Pocas veces 2 7%
Nunca 6 20%
Total 30 100%

Fuente: Estudiantes del quinto grado de la escuela “Abdon Calderon Garaicoa”

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 19: En mi escuela me animan a participar en actividades de lectura como ferias,

concursos o lecturas en grupo

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

M Pocas veces

H Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)
Anélisis e interpretacion de datos
Un 60% de los estudiantes ("Siempre"” 33% y "Muchas veces" 27%) reporta que

la escuela los anima activamente. Este porcentaje confirma que la escuela es un agente
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fundamental en la promocion de la lectura a traves de actividades ludicas. Las respuestas
de frecuencia media a baja ("A veces" 13% y "Pocas veces" 7%) representan un segmento
minoritario. No obstante, es relevante que un 20% de los estudiantes indique que "Nunca”

recibe este tipo de estimulo, lo cual requiere una revision de las estrategias de inclusion y

promocion.



Analisis de encuesta realizada a padres de familia del quinto grado
Pregunta 1: Leo delante de mi hijo/a para dar ejemplo y motivarlo.

Tabla 17: Fomento de la lectura a través del ejemplo parental.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 13 44%
Muchas veces 7 33%
A veces 10 23%
Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 20: Leo delante de mi hijo/a para dar ejemplo y motivarlo

H Siempre

B Muchas veces
A veces

B Pocas veces

B Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos
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El analisis revela una alta y consistente practica de modelado lector por parte de
los padres pues al sumar las categorias de alta frecuencia, un 77% de los encuestados
reporta que lee delante de su hijo o hija "Siempre" (44%) o "Muchas veces" (33%).
Aunque un 23% de los encuestados sefialan que lee "A veces", la tendencia es claramente
positiva. Este hallazgo confirma que los padres asumen su rol de corresponsabilidad
educativa mediante el ejemplo directo.

Pregunta 2: Leemos juntos (yo leo en voz alta, o leemos cada uno un fragmento).

Tabla 18: Practica de la lectura conjunta e interactiva entre padres e hijos.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 9 30%
Muchas veces 7 23%
A veces 13 44%
Pocas veces 1 3%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 21: Leemos juntos (yo leo en voz alta, o leemos cada uno un fragmento)
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H Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Casi hunca

B Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

La practica de la lectura conjunta, un componente clave de la interaccion
educativa, se concentra en la opcion "A veces" con un 44% de las respuestas; Este dato
sugiere que, si bien la lectura compartida existe, su implementacion carece de constancia
y regularidad. Al sumar las categorias de mayor frecuencia, se tiene que un 53% de los
padres si promueve la lectura interactiva de forma frecuente, al responder "Siempre"
(30%) o "Muchas veces" (23%). A pesar del buen nivel de participacion, la alta
concentracion en la frecuencia media (A veces) subraya la necesidad de fomentar la
constancia en la lectura conjunta para consolidar este habito y maximizar sus beneficios

en la motivacioén y la fluidez lectora.

Pregunta 3: Establezco rutinas de lectura para mi hijo/a
Tabla 19: Establecimiento de rutinas y habitos consistentes de lectura en casa.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 7 23%




Muchas veces 5 17%
A veces 15 50%
Pocas veces 3 10%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Grafico 22: Establezco rutinas de lectura

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

m Casi nunca

M Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos
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Este item, que evalta la estructuracion del habito, muestra que la mitad de los

padres (50%) indica que "A veces" establece rutinas de lectura. Este resultado revela que,

aungue la lectura se fomenta, la consistencia y estructuracion del habito son débiles en el

50% de los hogares. Solo un 40% de los padres afirma establecer rutinas con alta

frecuencia, al responder. La concentracion mayoritaria en la opcion "A veces" subraya

una brecha en la corresponsabilidad educativa relacionada con la disciplina lectora.
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Pregunta 4: Cuando mi hijo lee, comentamos lo que ha leido.

Tabla 20: Promocidn de la comprension lectora y el dialogo.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 13 43%
Muchas veces 7 23%
A veces 8 28%
Pocas veces 2 7%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 23: Cuando mi hijo lee, comentamos lo que ha leido

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Casi nunca

M Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)
Anélisis e interpretacion de datos

Este item mide la interaccion que favorece la comprension lectora donde un 66%

de los padres afirma comentar con su hijo lo que ha leido de forma frecuente, al responder
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"Siempre" (43%) o "Muchas veces" (23%). Este alto porcentaje es fundamental, ya que
indica que la mayoria de los hogares promueve la reflexion activa y el procesamiento
profundo sobre los textos. La opcion "A veces" concentra un 28% de los encuestados,
sugiriendo que la préactica es inconsistente en un segmento considerable de padres. Las
respuestas de frecuencia mas baja son minimas. El resultado confirma una interaccion
conversacional generalizada y frecuente que cumple con un aspecto clave de la
corresponsabilidad educativa, el cual es el apoyo a la comprension lectora.
Pregunta 5: Le recuerdo la importancia de la lectura a mi hijo/a para su futuro

Tabla 21: Valoracion y comunicacién explicita de la relevancia futura de la lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 36%
Muchas veces 5 17%
A veces 12 40%
Pocas veces 2 7%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 24: Le recuerdo la importancia de la lectura a mi hijo/a para su futuro
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B Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Casi nunca

M Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

Este item evalUa la motivacion extrinseca ofrecida por los padres donde la mayor
concentracion de respuestas se sitGa en la opcion "A veces" con un 40%. Este dato sugiere
que, si bien el mensaje motivacional esta presente, la falta de constancia en su
comunicacion es la practica mas comin. La comunicacion constante se da en un 53% de
los casos, al sumar las respuestas "Siempre" (36%) y "Muchas veces" (17%). Las
respuestas de baja frecuencia son minimas y cero padres sefialan "Nunca". A pesar de que
la motivacion esta presente en la totalidad de los hogares, la alta concentracion en la
opcidn "A veces" sugiere la necesidad de reforzar la frecuencia y la intencionalidad del
mensaje sobre la trascendencia de la lectura para el futuro del estudiante, mejorando asi

la estrategia de corresponsabilidad educativa.

Pregunta 6: Pregunto a mi hijo/a sobre los libros, historias o textos que esta
leyendo en la escuela o en casa.

Tabla 22: Nivel de interés parental sobre el Contenido de las Lecturas del Hijo/a.



Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 36%
Muchas veces 8 27%
A veces 9 30%
Pocas veces 2 7%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)
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Gréfico 25: Pregunto a mi hijo/a sobre los libros, historias o textos que esta leyendo en

la escuela 0 en casa

H Siempre
B Muchas veces
W A veces

B Casi nunca

H Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos

Un 63% de los padres asegura preguntar sobre los textos con alta frecuencia, al

responder "Siempre" (36%) o "Muchas veces" (27%) lo que evidencia un alto grado de

monitoreo activo en la mayoria de los hogares. No obstante, un 30% de los encuestados

manifiesta que esto ocurre "A veces", lo que revela que la practica es inconsistente en una
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parte considerable de los padres. Las opciones de frecuencia mas esporadica son minimas.
El resultado general confirma una vigilancia activa y generalizada del proceso lector del

estudiante por parte de la familia, consolidando el hogar como un agente clave de

corresponsabilidad educativa en la supervision39.

Pregunta 7: Organizo un lugar comodo, tranquilo y sin interrupciones cuando mi

hijo lee.

Tabla 23: Creacidn de un ambiente ptimo para la concentracion de la lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 9 30%
Muchas veces 8 27%
A veces 11 36%
Pocas veces 2 7%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 26: Organizo un lugar cdmodo, tranquilo y sin interrupciones cuando mi hijo lee

H Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Casi hunca

B Nunca
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Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

La mayor concentracion de respuestas se encuentra en la opcion "A veces™ con un
36% lo que indica que la falta de constancia en la preparacion del entorno es la préactica
mas comun, sin embargo, una mayoria del 57% sumando 30% "Siempre"y 27% "Muchas
veces" si se preocupa por la calidad del ambiente lector. A pesar de la buena intencién y
la mayoria preocupada, la alta concentracion en la opcion "A veces" sugiere la necesidad
de reforzar la conciencia y la constancia sobre la importancia de crear un espacio lector
ideal, reconociendo este como un elemento de corresponsabilidad educativa que afecta la
concentracion del estudiante.

Pregunta 8: Corrijo los errores de lectura (pronunciacion, fluidez, postura)
cuando escucho a mi hijo leer en casa.

Tabla 24: Intervencion parental directa para la correccion de la lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 15 50%
Muchas veces 6 20%
A veces 8 27%
Pocas veces 1 3%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)
Gréfico 27: Corrijo los errores de lectura (pronunciacion, fluidez, postura) cuando

escucho a mi hijo leer en casa
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H Siempre

B Muchas veces
M A veces

B Casi hunca

H Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos

La mitad de los padres (50%) afirma que "Siempre™ corrige los errores de lectura.
Un 20% adicional sefiala que esta correccion se da "Muchas veces", 1o que demuestra que
un 70% del total tiene un alto compromiso con la mejora de la fluidez y precision lectora.
Las respuestas de frecuencia media (A veces™) se concentran en un 27%. Este resultado
confirma que el hogar es un agente clave de supervision y apoyo correctivo para la calidad
de la lectura, siendo una de las précticas de corresponsabilidad educativa mas solidas
reportadas por los padres.

Pregunta 9: Me comunico con el docente para conocer el nivel de lectura de mi
hijo/a.

Tabla 25: Comunicacion activa del maestro para el monitoreo del nivel de lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 7 23%
Muchas veces 12 40%
A veces 9 30%

Pocas veces 2 7%




79

Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 28: Me comunico con el docente para conocer el nivel de lectura de mi hijo/a.

H Siempre

® Muchas veces
W A veces

M Casi nunca

® Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos

La practica més frecuente es "Muchas veces" con un 40%. Un 63% de los padres
se comunica frecuentemente con el docente (sumando 23% "Siempre" y 40% "Muchas
veces"), lo que confirma un alto grado de interés en el seguimiento del progreso lector.
Las respuestas de frecuencia media ("A veces") agrupan al 30% de los encuestados,
sugiriendo que la comunicacidn es intermitente en una porcion significativa. La tendencia
general confirma un alto grado de interés y participacion de los padres en el seguimiento
del desempefio lector, estableciendo la comunicacion como un mecanismo de

corresponsabilidad educativa.
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Pregunta 10: Pregunto al docente para saber como puedo ayudarle en casa a
mejorar su nivel de lectura.

Tabla 26: Busqueda de Orientacion Docente para el Apoyo Especifico en Casa.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 33%
Muchas veces 8 27%
A veces 10 33%
Pocas veces 1 3%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)
Gréfico 29: Pregunto al docente para saber como puedo ayudarle en casa a mejorar su

nivel de lectura.

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Casi nunca

H Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos
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La opcion "Siempre" (33%) empata con la opcion "A veces" (33%) como la
practica mas comun; Este empate revela una inconsistencia en la basqueda de estrategias
especificas de ayuda. Pese a esto, un 60% de los padres consulta al docente con alta
frecuencia (sumando 33% "Siempre" y 27% "Muchas veces"), confirmando que la
mayoria se muestra proactiva en el apoyo lector. El alto interés en la colaboracion es
evidente; sin embargo, se necesita reforzar la constancia y la frecuencia de la

comunicacion para optimizar la ayuda especifica que se brinda en el hogar.

Pregunta 11: Doy apoyo en las actividades de lectura en la escuela.

Tabla 27: Colaboracion parental en las actividades escolares de lectura.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 37%
Muchas veces 8 27%
A veces 9 30%
Pocas veces 1 3%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)

Gréfico 30: Doy apoyo en las actividades de lectura en la escuela
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H Siempre

B Muchas veces
W A veces

H Casi nunca

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

Un 64% de los padres asegura dar apoyo en las actividades escolares de lectura
con alta frecuencia, al responder "Siempre™ (37%) o0 "Muchas veces" (27%) lo que deja
en evidencia un alto compromiso y colaboracion activa con el trabajo pedagogico. La
opcidn "A veces" agrupa a un 30% de los encuestados, sugiriendo que la colaboracion es
intermitente en una porcién significativa. Las opciones de menor frecuencia representan
solo el 6% de los casos. La tendencia dominante es hacia la participacion, indicando que
el hogar es un recurso valioso para reforzar las tareas de lectura asignadas por el docente,
lo cual es una clara manifestacion de corresponsabilidad educativa.

Pregunta 12: Mi hijo/a y yo participamos en equipo con las recomendaciones de
la maestra para mejorar su habito lector.
Tabla 28: Trabajo colaborativo padre-hijo en seguimiento de las recomendaciones del

docente para el habito lector.

Escala de Likert Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 36%
Muchas veces 9 29%

A veces 9 29%
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Pocas veces 1 3%
Nunca 0 0%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a los padres de familia.

Elaborado por: Montenegro (2025)
Gréfico 31: Mi hijo/ay yo participamos en equipo con las recomendaciones de la maestra

para mejorar su habito lector

M Siempre

B Muchas veces
W A veces

B Casi nunca

Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Anélisis e interpretacion de datos

Un 65% de los padres asegura participar en equipo con el estudiante y la maestra
para implementar recomendaciones lectoras (sumando $36% "Siempre" y 29% "Muchas
veces") lo que demuestra que una mayoria significativa adopta un rol proactivo y
coordinado, sin embargo, la opcién "A veces" también concentra un 29% de las
respuestas, lo que sugiere que el seguimiento de las recomendaciones es intermitente en

una parte considerable de los hogares. La tendencia general es positiva, confirmando la
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existencia de una estructura colaborativa solida que articula el apoyo familiar y la guia

pedagdgica de la maestra, lo cual es el ideal de la corresponsabilidad educativa.
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Anélisis de encuesta realizada al docente
Pregunta 1: Desde mis observaciones, mis estudiantes muestran entusiasmo al
participar en actividades de lectura.

Tabla 29: Percepcion del entusiasmo en actividades de lectura.

. Con En
Siempre . . Raramente Nunca
frecuencia ocasiones
Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos

El docente manifiesta que los estudiantes exhiben entusiasmo al involucrarse en
actividades de lectura con frecuencia. Este hallazgo es un indicador directo de la
motivacién lectora que la investigacion busca evaluar. La observacion del especialista
sugiere que la alegria por participar esta presente y es habitual en el grupo, lo cual
constituye una base positiva para el proyecto. Sin embargo, al no ser una constante (no
siempre), sugiere que la influencia de las intervenciones podria optimizarse ain mas. Esta
apreciacion inicial sobre el nivel de entusiasmo de los alumnos es esencial para el
diagnostico de partida y la evaluacion de cdmo las acciones conjuntas influyen en el

animo lector de los estudiantes.

Pregunta 2: Utiliza estrategias como debates o clubes de lectura.

Tabla 30: Uso de estrategias activas

. Con En
Siempre . . Raramente Nunca
frecuencia ocasiones

Respuesta X
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Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El profesor admite que recurre a esta
estrategia de interaccion profunda, como los debates o clubes de lectura, raramente. Esta
respuesta evidencia una limitacién metodoldgica importante en el enfoque pedagdgico
utilizado para la animacion lectora y la comprension critica. Aunque se promueve el
disfrute, la baja aplicacion de estas técnicas participativas sugiere una oportunidad de
mejora para la aplicacién de metodologias mas enriquecedoras. El uso infrecuente de estas
estrategias deberd ser contrastado con la motivacion reportada para determinar si la
metodologia actual es suficiente. Este hallazgo sera un punto clave para la propuesta de

nuevas estrategias dentro del marco de la colaboracion educativa.

Pregunta 3: Mis estudiantes leen por interés propio, mas alla de cumplir tareas
escolares.

Tabla 31: Lectura por interés intrinseco del estudiante.

. Con En
Siempre . - Raramente Nunca
frecuencia ocasiones

Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El pedagogo sostiene que sus estudiantes leen
por interés propio con frecuencia, trascendiendo las obligaciones académicas. Este dato
es un marcador de motivacion intrinseca fuerte y demuestra que las intervenciones
actuales ya estan forjando un habito de lector autdbnomo. El hecho de que la lectura por
placer sea frecuente, pero no total, sugiere que las acciones de fomento tienen un buen

nivel de éxito, pero pueden ser consolidadas. Este dato positivo sobre la autonomia lectora
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es esencial para la evaluacion del nivel motivacional inicial y sirve como evidencia de
que la promocion de la lectura ya esta dando resultados en el desarrollo personal del

alumno.

Pregunta 4: En qué medida se utilizan los intereses tematicos de los estudiantes
para seleccionar los materiales de lectura en clase.

Tabla 32: Integracion de intereses en la seleccion de materiales.

. Con En
Siempre . . Raramente Nunca
frecuencia ocasiones
Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El educador expresa que la seleccién de
materiales de la lectura en clase se basa en los intereses teméticos del alumno solo en
ocasiones, generalmente son contenidos de los textos educativos gque se utilizan dispuestos
de ministerio de educacion. Esta respuesta implica que la oferta de libros no siempre se
adapta a las preferencias de los jovenes, lo cual actia como una barrera potencial para
maximizar la motivacion lectora intrinseca. Para un modelo de colaboracion, la inclusion
de los intereses del estudiante es vital para una participacién mas activa. Esta respuesta
sugiere que la metodologia de seleccidén es mayormente impuesta, lo que la investigacién

puede abordar como una via para mejorar la relevancia del material de lectura.

Pregunta 5: Con qué frecuencia se utilizan estrategias ludicas o creativas

(dramatizacion, juegos, titulos, etc.) para fomentar el disfrute de la lectura en el aula.
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Tabla 33: Frecuencia de estrategias ludicas en el aula.

. Con En
Siempre . . Raramente Nunca
frecuencia ocasiones

Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El maestro asegura que las estrategias ludicas
0 creativas (dramatizacion, juegos, etc.) para fomentar el disfrute de la lectura se utilizan
siempre. Esta consistencia es un dato crucial que demuestra que la animacion a la lectura
se enfoca con un caracter prioritariamente divertido y dinamico. La aplicacién constante
de estas estrategias de integracion es probablemente el factor que impulsa el alto
entusiasmo Yy la lectura por interés propio reportados en las preguntas anteriores. Este
resultado es vital para la investigacion, pues identifica una practica docente exitosa y

constante en la promocion del disfrute y la motivacién de los estudiantes.

Pregunta 6: Reconoce Y felicita el esfuerzo lector del estudiante.

Tabla 34: Refuerzo positivo al esfuerzo lector.

Con En
frecuencia ocasiones
Respuesta X

Siempre Raramente Nunca

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El perito en la asignatura de Animacién a la
lectura indica que reconoce Y felicita el esfuerzo lector del estudiante con frecuencia. La
retroalimentacion positiva es una herramienta psicolégica esencial que refuerza la

motivacidn y la persistencia en cualquier habito. La respuesta 'con frecuencia’ sugiere que
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el especialista incorpora la felicitacion como parte de su practica habitual, pero no de
manera sistematica. Este dato es parte esencial del andlisis de roles y muestra que el
profesor esté activamente involucrado en el refuerzo motivacional, aunque la consistencia
de esta préactica podria ser objeto de mejora para asegurar la maxima efectividad del
estimulo. Es relevante que se entienda el poder del refuerzo positivo como herramienta
motivacional. Al felicitar, no solo se reconoce el logro, sino que también aumenta la

probabilidad de que la conducta deseada, se repita.

Pregunta 7: Con qué frecuencia se comunica con los padres de familia para dar
seguimiento al progreso de la lectura de sus hijos.

Tabla 35: Frecuencia de comunicacion sobre progreso lector.

Con En

. ; Raramente Nunca
frecuencia ocasiones

Siempre

Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El profesor afirma que se comunica con los
padres de familia para dar seguimiento al progreso lector siempre. Esta respuesta es la
evidencia mas fuerte de la aplicacion constante y efectiva de la colaboracion educativa
por parte de la institucién. La comunicacion permanente es la piedra angular de esta
colaboracion, y este dato confirma que la escuela cumple rigurosamente con su rol. Este
hallazgo es vital para la investigacion, ya que establece una linea base de apoyo familiar

informada y debe ser considerada como un factor de éxito en la promocién del habito
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lector. De este modo con la pregunta 10 en la encuesta a los padres de familia se evidencia

la comunicacion escuela — familia como parte de la corresponsabilidad educativa.

Pregunta 8: La mayoria de los padres asisten a las reuniones convocadas.

Tabla 36: Asistencia de padres a reuniones convocadas.

. Con En
Siempre . . Raramente Nunca
frecuencia ocasiones
Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacién de datos: El educador reporta que la mayoria de los
padres asisten a las reuniones convocadas con frecuencia. La asistencia es un indicador
directo de la participacion y el compromiso familiar en las actividades organizadas por el
centro educativo. El hecho de que sea frecuente, aunque no total, demuestra que el interés
de los padres esta presente y es constante. Este resultado es crucial para la evaluacion de
la participacion familiar y sugiere que la escuela cuenta con un canal de colaboracion
receptivo que puede ser activado para implementar nuevas estrategias de apoyo a la

lectura.

Pregunta 9: Con qué frecuencia se asigna actividades de lectura en las que el
estudiante debe interactuar con un miembro de la familia (lectura compartida, comentar
un libro).

Tabla 37: Asignacion de tareas que fomentan la interaccion familiar.

. Con En
Siempre . - Raramente Nunca
frecuencia ocasiones
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Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El pedagogo manifiesta que asigna
actividades que exigen la interaccion familiar con frecuencia. Esta practica es una
estrategia directa para fomentar la lectura en el hogar e integrar a la familia en el proceso.
La respuesta “con frecuencia” indica que el profesor emplea este recurso para extender el
trabajo de lector mas alla del aula. Sin embargo, la falta de constancia, es decir, no
siempre, podria limitar el impacto de estas actividades en el desarrollo del habito. Este
dato es esencial para identificar la frecuencia de las estrategias de colaboracion que se

implementan actualmente.

Pregunta 10: Existe comunicacion proactiva con los padres con el objetivo de
mejorar el rendimiento de sus hijos.

Tabla 38: Comunicacién proactiva para mejora de rendimiento.

. Con En
Siempre . . Raramente Nunca
frecuencia ocasiones

Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El domine asegura que existe una
comunicacion proactiva con los padres para mejorar el rendimiento siempre. Esta
respuesta, junto con la de la Pregunta 7, demuestra la maxima aplicacion de la
colaboracion educativa por parte del profesor. La naturaleza "proactiva” de la

comunicacion es fundamental, ya que indica que la escuela no solo reacciona a los
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problemas, sino que se anticipa y establece planes de mejora conjuntos. Este resultado es
vital para evaluar la medida en que se aplica la corresponsabilidad, confirmando que el

docente es un agente de cambio constante.

Pregunta 11: Se evidencia el apoyo de los padres en las tareas académicas.

Tabla 39: Percepcion del apoyo familiar en tareas.

. Con En
Siempre . . Raramente Nunca
frecuencia ocasiones

Respuesta X

Elaborado por: Montenegro (2025)

Analisis e interpretacion de datos: El docente testifica que el apoyo de los padres
en las tareas académicas se evidencia siempre. Esta respuesta es la conclusién del alto
nivel de comunicacion y seguimiento reportado. El apoyo constante del hogar en las tareas
es el indicador final de que la familia asume su parte de la colaboracién educativa. Este
dato refuerza la idea de que la colaboracion es un factor de éxito y sera la base para la

determinacion de las estrategias que se implementan con mayor frecuencia en el hogar.
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4.1  Anadlisis general de los instrumentos de recoleccién de datos.

El analisis de los instrumentos de recoleccion de datos en la presente investigacion
permite evaluar la relacion entre la corresponsabilidad educativa y la motivacién lectora
en estudiantes de quinto grado. La triangulacion de la informacion proveniente de los
distintos actores: estudiantes, padres y docente facilita una comprension mas profunda de
los fendmenos observados, evidenciando tanto logros como areas de mejora en la
dinamica educativa.

En primer lugar, se observa que la motivacion lectora de los estudiantes presenta
una notable regularidad, segun la pregunta 1, Aungue un 50% de ellos manifiesta disfrutar
de la lectura "A veces" y un porcentaje similar (44%) lee por iniciativa propia en
ocasiones, estos datos reflejan una motivacion que no ha alcanzado la consolidacion de
un habito intrinseco. Tal como se evidencia en la encuesta a los estudiantes en la P1
(placer de leer), P8 (asistencia familiar), P10 (mejoras en la lectura) y P11(comunicacion
de padres y docente); el alumno percibe el valor de la lectura, el apoyo familiar y
reconocen la influencia positiva de la coordinacion escuela-hogar. Mientras que en la
encuesta realizada a los padres como en la P1 (fomento de lectura a través del ejemplo),
P2 (préactica de lectura conjunta) y P3 (establecimiento de rutinas consistentes) se percibe
que los familiares cumplen con su rol de apoyo modelado, no obstante, no hay un alto
nivel de persistencia en la disciplina del habito.

Esto sugiere que, aungue existe un reconocimiento del valor de la lectura, la
motivacién intrinseca aun requiere fortalecerse mediante estrategias pedagdgicas que
promuevan experiencias de lectura mas significativas y sistematicas. La percepcion de los

estudiantes respecto a la eficacia de la coordinacion entre la escuela y la familia,
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evidenciada en que un 70% indica haber mejorado su frecuencia de lectura tras la
comunicacion con sus docentes, ratifica la influencia positiva de la corresponsabilidad en
la promocion de habitos lectores. Sin embargo, esta relacion se ve afectada por las
limitaciones en la estructuracion de la rutina familiar, donde la mitad de los padres (50%)
establecen rutinas de lectura solo "A veces" y una proporcion similar (44%) realiza lectura
conjunta ocasionalmente. La inconsistencia en la aplicacion de rutinas sistematicas limita
la potencialidad de transformar la motivacién ocasional en un habito duradero.

Desde la perspectiva del docente, la aplicacion de estrategias en el aula evidencia
un compromiso en la comunicacion y en la utilizacion de recursos ladicos para fomentar
el interés. No obstante, se detecta una notable limitacion en la profundizacion de la
interaccién mediante debates, clubes de lectura u otras estrategias que promuevan la
comprension critica y el analisis profundo de los textos. Esta brecha metodolégica puede
estar impidiendo la consolidacién de una motivacion intrinseca mas solida, dado que las
actividades superficiales, por mas ladicas que sean, no alcanzan a generar un interés
sostenido ni una internalizacion del valor de la lectura.

Al determinar la frecuencia de la comunicacion que existe entre el docente y padre
de familia respecto al proceso de lectura de los estudiantes los resultados muestran que
hay un nivel alto y frecuente, consolidandose como un mecanismo sélido de
corresponsabilidad educativa, aunque existe un segmento que la practica de manera
intermitente. Puesto que en las encuestas a los parientes como la P9, P10 y P11 indican
gue la comunicacion ocurre con una frecuencia alta entre el 60% y el 70% por parte de
ambos actores, lo que demuestra un alto grado de interés y participacion de la familia en

el seguimiento y la mejora del proceso lector. Sin embargo, el segmento de respuestas "A
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veces" (alrededor del 30% en las encuestas a padres) sugiere que esta comunicacion,
aunque existe, es intermitente o reactiva para una porcion significativa de la poblacion.

Las estrategias de mayor frecuencia y efectividad, como la comunicacion
constante y el modelamiento por parte de los padres, demuestran un fuerte respaldo en la
base familiar. Sin embargo, se requiere reforzar la sistematizacion de estas acciones
mediante la creacion de rutinas estructuradas en el hogar y la incorporacion de
metodologias pedagdgicas que favorezcan la interaccion profunda con los textos. La poca
frecuencia en la aplicacion de estas Ultimas estrategias refleja una oportunidad de mejora,
ya que el desarrollo de habilidades criticas y analiticas es fundamental para transformar
la motivacion superficial en un compromiso auténtico con la lectura.

Los datos obtenidos evidencian que, si bien existen esfuerzos coordinados y un
reconocimiento del valor de la lectura, la sostenibilidad y profundidad de la motivacion
lectora dependen de fortalecer la sistematizacidn de las rutinas en el contexto familiar y
pedagdgico. La corresponsabilidad, en sus diversas dimensiones, se presenta como un
factor clave que requiere ser consolidado mediante estrategias integradas y de mayor
profundidad metodoldgica, con el fin de convertir la motivacion ocasional en un habito

lector constante y significativo en los estudiantes de quinto grado.
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4.2  Discusion de resultados

El presente trabajo de integracion curricular evidencid que, si bien existe un
reconocimiento generalizado del valor de la lectura y un compromiso activo por parte de
la familia y la escuela, la motivacion lectora de los estudiantes de quinto grado presenta
una significativa regulacion y superficialidad, aspecto que coincide con las aportaciones
de Venegas (2019) y Mora et al. (2024), quienes subrayan que la motivacion intrinseca es
fundamental para la consolidacién del habito lector. La evidencia indica que, aunque los
padres y docentes manifiestan esfuerzos en modelar conductas lectoras y en promover
rutinas, estas acciones no alcanzan una sistematicidad suficiente para transformar la
motivacidn ocasional en un habito duradero, situacion que también ha sido sefialada por
Valenzuela et al. (2023) y Coloma (2025).

La teoria sociocultural de Vygotsky (1978) refuerza la importancia de
contextualizar el aprendizaje en un entorno social y cultural que favorezca la
internalizacion de valores y préacticas relacionadas con la lectura. La evidencia empirica
muestra que, aunque los padres y docentes participan activamente, la falta de rutina
sistematizada y la escasa interaccién profunda con los textos limitan el desarrollo de una
motivacidn intrinseca basada en la competencia y el disfrute, elementos esenciales segun
Santamaria & Vega (2022). La brecha entre el apoyo declarativo y las acciones concretas
en el hogar, como la lectura conjunta y las actividades de discusién, puede estar
influyendo en la superficialidad del interés por la lectura, lo que esta en linea con los
hallazgos de Andrade (2022) y Coloma (2025) sobre la importancia de estrategias

didacticas innovadoras y el acompafiamiento familiar para potenciar la motivacion.
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Por otro lado, los resultados muestran que la coordinacion entre la escuela y la
familia tiene un efecto positivo en la frecuencia de lectura, corroborando las ideas de
Ramos (2022) y Gubbins et al. (2024) sobre la influencia de la participacion parental en
los logros académicos y en la motivacion. Sin embargo, la tendencia a establecer rutinas
solo ocasionalmente 0 "a veces" en el hogar revela una oportunidad de mejora en la
sistematizacion de estos apoyos. La literatura, como la de Maslow (1999), enfatiza que la
satisfaccion de las necesidades basicas y de pertenencia es condicion previa para que la
motivacion por aprender, incluyendo la lectura, se manifieste de forma auténtica y
sostenida. La falta de estabilidad emocional y la inseguridad en las rutinas familiares
pueden estar limitando el desarrollo de una motivacion auténtica y profunda.

Desde una vision pedagdgica, la aplicacion de estrategias en el aula, aunque
muestra un compromiso por parte de los docentes, evidencia una insuficiente
profundizacién en actividades que fomenten el analisis critico, la discusién y el diadlogo
en torno a los textos. Esto puede estar afectando la internalizacién del valor de la lectura
y la motivacion intrinseca, en linea con las recomendaciones de Peralta et al. (2025) y
Rosero & Murfioz (2025), quienes sefialan que las metodologias activas y la interaccion
profunda con los contenidos son fundamentales para fortalecer el interés y la autonomia
del estudiante. La tendencia a actividades superficiales, aunque ladicas, no logra
consolidar un compromiso duradero con la lectura, una problematica que también se
observa en otros contextos nacionales (Valverde, 2024; Coloma, 2025).

La influencia de la corresponsabilidad educativa en la motivacion lectora, en
consonancia con la teoria de Maslow, sugiere que la participaciéon y coherente de las

familias en las rutinas diarias de lectura y en el proceso escolar puede favorecer un
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ambiente emocional y psicoldgico favorable para el desarrollo del interés por la lectura.
La evidencia de los antecedentes internacionales y nacionales refuerza que la colaboracion
entre todos los actores (familia, escuela, docentes) es determinante para transformar la
motivacidn superficial en un compromiso interno y sostenido. Sin embargo, la persistente
fragmentacion en la sistematizacion de acciones y la falta de estrategias pedagogicas
profundas indican que la corresponsabilidad adn requiere mayor sistematicidad y
profundidad metodoldgica para lograr cambios significativos en los niveles de
motivacion.

Si bien los esfuerzos en apoyo familiar y coordinacion escolar son valorados y
percibidos como efectivos, la transformacion en la motivacion lectora de los estudiantes
requiere fortalecer la sistematizacion de las rutinas en el hogar y la implementacion de
metodologias pedagdgicas que promuevan la interaccion profunda y el analisis critico. La
integracion de las teorias socioculturales y de motivacion, como las de Vygotsky y
Maslow, permite comprender que la motivacion auténtica y duradera en la lectura se
construye en un entorno que satisface las necesidades emocionales, fomenta la autonomia
y desarrolla habilidades criticas. Por ello, la corresponsabilidad educativa debe
consolidarse como una estrategia integral, que trascienda las acciones superficiales y
promueva una cultura de lectura que involucre activamente a todos los actores en un

proceso de aprendizaje significativo y sostenido.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

De manera analoga a las recomendaciones y conclusiones, estas si cumplen en su
totalidad con los objetivos especificos planteados en la investigacion. A continuacion, se
detallan:

La percepcion de los actores involucrados acerca de la relacion de la
corresponsabilidad educativa es un factor positivo y activamente ejercido, pero
insuficiente en su actual sistematicidad para consolidar la motivacién lectora intrinseca.
Existe un alto apoyo declarativo y de modelamiento, fundamentado en el 70% de los
estudiantes siente el respaldo familiar y el 77% de los padres modela el habito leyendo.
No obstante, esta base no se traduce en un compromiso interno constante, reflejando que
el 50% de los educandos solo disfruta de la lectura regularmente, alineandose con la
inconsistencia familiar, donde el 50% de los representantes establece rutinas de leer solo
ocasionalmente. La estrategia pedagdgica docente es limitada, ya que se centra en lo
ludico y omite la interaccion profunda. Esta combinacion de apoyo inconsistente en casa
y limitacion metodoldgica en el aula impide que la motivacion superficial evolucione
hacia un habito lector duradero y significativo.

La investigacion ha identificado una alta y consistente frecuencia de comunicacién
entre el docente y los padres de familia, fortaleciendo esta dimension como un mecanismo
eficaz y robusto de corresponsabilidad en la educacion. Los datos indican que entre el
60% Yy el 70% de los participantes involucrados se comunican con regularidad, lo que
demuestra un compromiso activo en el monitoreo y asistencia del proceso lector de los

alumnos. Esta colaboracion se concentra en monitorizar el nivel de lectura y en encontrar
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tacticas concretas para implementar en casa. Sin embargo, es importante destacar que un
grupo significativo de los padres todavia realiza esta comunicacion de manera
intermitente o reactiva. Aunque se considera que esta comunicacion es eficaz, para
asegurar que el respaldo al alumno sea permanente y totalmente estratégico, se necesita
fortalecer su continuidad y sistematizacion.

Es posible mencionar que las estrategias implementadas en el aula, aunque
muestran un compromiso de los docentes en la utilizacion de recursos ludicos y en la
comunicacion con los estudiantes, no alcanzan en su mayoria a promover una interaccién
profunda con los textos, como debates, clubes de lectura o actividades de analisis que
fomenten la comprension critica. La predominancia de actividades superficiales limita el
desarrollo de habilidades metacognitivas y de pensamiento critico, aspectos
fundamentales para fortalecer la motivacion intrinseca y la internalizacion del valor de la
lectura. La falta de metodologias pedagdgicas méas innovadoras y participativas representa
una oportunidad de mejora significativa.

Para finalizar, la relacion entre la corresponsabilidad educativa y la motivacién
lectora en los estudiantes de quinto grado se ve influida por la sistematizacion de acciones
en el hogar y en la escuela. La evidencia refuerza que un entorno social y emocional
favorable, que satisface necesidades basicas y de pertenencia, facilita la motivacion
intrinseca, en linea con las teorias de Maslow y Vygotsky. Sin embargo, la fragmentacion
en la aplicacidn de rutinas y estrategias, asi como la insuficiencia de metodologias activas

y profundas, limita la consolidacion de una motivacion duradera y significativa.

Recomendaciones
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Con base en los hallazgos se proponen las siguientes recomendaciones para
potenciar la relacion entre la corresponsabilidad educativa y la motivacion lectora en los
estudiantes:

Es fundamental que se implementen seminarios y guias para los padres con el fin
de fomentar la formacién de rutinas diarias de lectura, en lugar de esporadicas,
convirtiendo asi el compromiso inconsistente del 50% en un habito organizado. A la vez,
el maestro tiene que ser preparado para incluir tacticas pedagdgicas de interaccion intensa,
como clubes de lectura y debates, que vayan mas alla del juego y fomenten el analisis
critico. Para que la percepcion elevada de apoyo se convierta en un verdadero placer por
leer, estas metodologias son fundamentales. Por lo tanto, la fusion de coherencia en el
hogar y profundidad en el aula permitira que la motivacion superficial se desarrolle hasta
convertirse en un habito de lectura duradero.

Se recomienda crear vias de comunicacion estandarizadas y permanentes, por
medio de las reuniones tematicas programadas. Es fundamental enfocar la comunicacion
en el intercambio de estrategias de lectura concretas y contextualizadas, garantizando que
los padres obtengan orientacion especifica para brindar apoyo en casa. Esto fortalecera la
cooperacion, convirtiendo la comunicacién de un acto de seguimiento en un proceso
estratégico y continuo que afecte directamente el avance del estudiante en lectura. Es
importante que las instituciones educativas organicen encuentros peridédicos donde
docentes, padres y alumnos puedan analizar los avances, dificultades y estrategias para
fortalecer la motivacion lectora. La evaluacion continua permitira ajustar las acciones y
consolidar un entorno que favorezca la motivacién intrinseca y el compromiso sostenido

con la lectura.
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Es esencial promover la formacién en estrategias pedagdgicas que favorezcan el
analisis critico, el debate, la discusion y el uso de recursos tecnoldgicos y ladicos para
hacer la lectura mas significativa. La incorporacion de clubes de lectura, talleres de
creatividad y actividades de reflexion puede contribuir a fortalecer la motivacion

intrinseca y la internalizacion de la lectura como una préactica placentera y enriquecedora.
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ANEXOS

ANEXO A: CERTIFICADO DE ANTIPLAGIO

En mi calidad de Tutor del Trabajo de Integracion Curricular,
“CORRESPONSABILIDAD EDUCATIVA Y LA MOTIVACION LECTORA DE
LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO” elaborado por la estudiante
MONTENEGRO GONZABAY CELIDA, de la CARRERA DE EDUCACION
BASICA, de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, previo a la obtencion del
Titulo de Licenciada en EDUCACION BASICA, me permito declarar que, una vez
analizado en el sistema antiplagio COMPILATIO y de haber cumplido los
requerimientos exigidos, el trabajo ejecutado se encuentra con el 2% de la valoracion
permitida, por consiguiente se procede a emitir el presente informe.

Se adjunta reporte de similitud.

Atentamente,

MSc. Juan Pablo Corral Fierro

DOCENTE TUTOR
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ANEXO B: PERMISO DE RECOLECCION DE DATOS

OFICIO No. UPSE-CEB-2025-956-MG
La Libertad, 10 de noviembre del 2025,

Lic. Inocencio Reyes Cérdova, MSc.
Director/a de la Unidad Educativa Abdén Calderén Garaicoa

Ciudad.
De mis consideraciones:

Quien suscribe, Leda. Margot Garcia Espinoza, PhD., directora de la Carrera
de Educacion Bésica de la Facultad de Ciencias de la Educacién e Idiomas de
la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me dirijo a usted con la finalidad
de solicitar su autorizacion para que la estudiante Montenegro Gonzabay
Célida Eliana desarrolle su proyecto de investigacién en la institucién educativa
bajo su digna direccion.

El tema del proyecto es: “Corresponsabilidad educativa y la motivacién
lectora de los estudiantes de quinto grado”. Para el desarrollo del mismo, la
estudiante aplicard instrumentos de recoleccion de informacion, como la
encuesta, dirigido al personal docente, estudiantes y padres de familia de la
comunidad educativa.

Las actividades estdn programadas para ejecutarse durante el periodo
académico 2025-2, especificamente en el mes de noviembre del presente
afio.

Por la favorable acogida que usted daré a la presente, le anticipo mis més
sinceros agradecimientos. Atte.
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FECHAR3-4 .!a.LJ.%'iQ.‘i....
HORA: oL ¥ebmaramnnnannnnnnn

> FIRMA wfp e pmmmnsmmmnabjuneen
Leda. Margot Garcia Espinoza, PhD. UL %n T
Directora de la Carrera de Educacién Basica
Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
C.c.: Archivo

UPSE icrecedirs/

§ © v © www.upse.edu.ec

Campus matriz, La Libertad - Santa Elena - ECUADOR
Cddigo Postal: 240204 - Teléfono: (04) 781 - 732

Scanned with

{@ CamScanner



116

ANEXO C: FORMATO DE ENCUESTA DIRIGIDA A LOS

ESTUDIANTES

Estimado/a estudiante: Estamos realizando una investigacion llamada

“Corresponsabilidad educativa y la motivacion lectora de los estudiantes de quinto

grado”.

» La corresponsabilidad educativa significa que la familia y los maestros

trabajan juntos para ayudar a los nifios a aprender mejor.

» La motivacion lectora es el gusto y el interés por leer libros, cuentos u

otros textos.

Te pedimos que contestes este cuestionario con sinceridad. Tus respuestas son muy

importantes y nos ayudaran mucho en este trabajo. No te preocupes, tu nombre no

aparecera en ningun lugar, asi que todo sera anénimo y confidencial.

iGracias por tu ayuda!

Instrucciones:

Lee cada pregunta y marca con una v la respuesta que mas se parezca a lo que ta haces.

o Siempre: todos los dias.

e Muchas veces: casi todos los dias.
o A veces: algunas veces.

» Pocas veces: casi nunca.

e Nunca: no lo hago.

N° | Temas

Area

Siem

pre

Much
as

VECES

VECES

Pocas

VECES.

Nunca

(Disfruto mucho cuando leo libros o

historias?
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Después de hacer mis tareas en casa,

(me dan ganas de leer un libro?

(Me gusta aprender cosas nuevas

leyendo libros o textos de internet?

Cuando leo, ;me imagino las escenas y

los personajes en mi cabeza?

(A mi familia le interesa saber qué leo?

(En mi casa tenemos un momento para

leer todos juntos?

(Mi familia me ha dicho que leer es

importante?

(En casa pido ayuda para que me

corrijan cuando leo mal?

(Pido ideas a mi maestra y a mis para
mis tareas o proyectos con relacion a la

lectura?

10

(He leido mejor y con mas frecuencia
después de que mi maestra hablé con

mis padres?

11

(Mis padres y mi maestra conversan
sobre como pueden ayudarme a leer

mejor?

12

(En mi casa me animan a participar en

actividades de lectura?

13

(En mi escuela me animan a participar
en actividades de lectura como ferias,

concursos o lecturas en grupo?
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ANEXO D: FORMATO DE ENCUESTA DIRIGIDO A PADRES DE

FAMILIA

Estimado/a participante: Se esta realizando un trabajo de investigacion titulado

“Corresponsabilidad educativa y la motivacion lectora de los estudiantes de quinto

grado”. Se pide amablemente que responda este cuestionario que se ha disefado para

recoger informacion importante que ayudard a el mencionado proyecto, sus respuestas

seran anonimas.

Indicaciones: Marque con una X segun su respuesta.

Area

N° | Temas Siem C?a51 A | Casi Nun
pre siem | vece | nunc | -
pre S a
1 | ¢Leo delante de mi hijo/a para dar
ejemplo y motivarlo?
5 | ¢Leemos juntos (yo leo en voz alta, o
leemos cada uno un fragmento)?
3 (Establezco rutinas de lectura para mi
hijo/a?
4 Cuando mi hijo lee, ;comentamos lo que
ha leido?
5 | ¢Lle recuerdo la importancia de la lectura
a mi hijo/a para su futuro?
(Pregunto a mi hijo/a sobre los libros,
6 | historias o textos que esta leyendo en la
escuela o en casa?
7 (Organizo un lugar comodo, tranquilo y
sin interrupciones cuando mi hijo lee?
(Corrijo los errores de lectura
8 | (pronunciacion, fluidez, postura) cuando
escucho a mi hijo leer en casa?
9 | cMe comunico con el docente para

conocer el nivel de lectura de mi hijo/a?
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(Pregunto al docente para saber como
10 | puedo ayudarle en casa a mejorar su
nivel de lectura?

11 | ¢Poy apoyo en las actividades de lectura
en la escuela?

(M1 hijo/a y yo participamos en equipo
12 | con las recomendaciones de la maestra
para mejorar su habito lector?

ANEXO E: FORMATO DE ENCUESTA DIRIGIDA AL DOCENTE

DE ANIMACION A LA LECTURA

Estimada docente: Se esta realizando una investigacion llamada
“Corresponsabilidad educativa y la motivacion lectora de los estudiantes de quinto
grado”.

» La corresponsabilidad educativa se define como el compromiso
compartido entre la familia, el alumno, el profesorado y la sociedad en
general para asegurar el éxito y el desarrollo integral del estudiante.

» La motivacién lectora definida como el interés, la disposicion y el
impulso interno o externo que se tiene para involucrarse en la lectura.

Se pide amablemente que responda este cuestionario que se ha disefado para
recoger informacion importante que ayudara a el mencionado proyecto. Tenga la

seguridad de que se protegera su identidad, por lo tanto, sus respuestas serdn anénimas.

Indicaciones: Marque con una (X) segun su criterio.

g Con | En

Z | Ne Siem | frecu | ocas | Rarame | Nun
o Temas .

= pre | enci | ione | nte ca
A a S




120

Desde mis observaciones ;Mis
estudiantes muestran entusiasmo al

participar en actividades de lectura?

[ Utilizo estrategias como debates o

clubes de lectura?

(Mis estudiantes leen por interés propio,

mas alld de cumplir tareas escolares?

(En qué medida se utilizan los intereses
tematicos de los estudiantes para
seleccionar los materiales de lectura en

clase?

(Con qué frecuencia utiliza estrategias
ludicas o creativas (dramatizacion,
juegos, titulos, etc.) para fomentar el

disfrute de la lectura en el aula?

(Reconoce y felicita el esfuerzo lector

del estudiante?

(Con qué frecuencia se comunica con los
padres de familia para dar seguimiento al

progreso de la lectura de sus hijos?

(La mayoria de los padres asisten a las

reuniones convocadas?

(Con qué frecuencia se asigna
actividades de lectura en las que el
estudiante debe interactuar con un
miembro de la familia (lectura

compartida, comentar un libro)?

10

(Existe comunicacion proactiva con los
padres con el objetivo de mejorar el

rendimiento de sus hijos?
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11

(Se evidencia el apoyo de los padres en

las tareas académicas?

ANEXO D: ILUSTRACIONES
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