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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion permitié determinar en qué medida la
Zona de Desarrollo Proximo se estd tomando en cuenta en la evaluacion del
aprendizaje de los estudiantes del subnivel medio de la Unidad Educativa” Abdon
Calderon Garaicoa” durante el periodo 2025- 2026. Para tener una mirada completa
el estudio fue de tipo descriptivo, bajo un disefio no experimental, con enfoque
cuantitativo y de corte transversal. Se trabajo con una poblacién de 220 estudiantes
del subnivel medio y 6 docentes. La muestra estuvo constituida por 63 estudiantes de
séptimo grado y los mismos 6 docentes. A los estudiantes se les aplicé una encuesta
con escala de Likert, mientras que a los docentes se les realizd una revision
documental que incluyo planificaciones, rubricas y evaluaciones. Se analizo
dimensiones como sustentacion tedrica, aplicacion de la ZDP y las dificultadas para
aplicarla. Los resultados evidenciaron una notable, discrepancia entro lo que los
estudiantes opinan, debido a que ellos valoran la motivacion y el acompafiamiento
docente; sin embargo, la evidencia documental muestra una carente aplicacion tedrica
de la ZDP por parte de los docentes en las evaluaciones. Por ello, se concluye que es
urgente capacitar a los docentes en evaluaciones formativas y estrategias de andamiaje

para que puedan lograr que el estudiante llegue a su zona potencial.

PALABRAS CLAVES: Zona de Desarrollo Proximo, mediacion, andamiaje,

evaluacion formativa.
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ABSTRACT

This research study determined the extent to which the Zone of Proximal
Development is being taken into account in the assessment of learning among middle
school students at the Abdon Calderéon Garaicoa Educational Unit during the 2025-
2026 period. To obtain a comprehensive view, the study was descriptive in nature,
using a non-experimental design with a quantitative and cross-sectional approach. The
study involved a population of 220 middle school students and six teachers. The
sample consisted of 63 seventh-grade students and the same six teachers. The students
were given a Likert scale survey, while the teachers underwent a document review
that included lesson plans, rubrics, and assessments. Dimensions such as theoretical
support, application of the ZPD, and difficulties in applying it were analyzed. The
results showed a notable discrepancy between what the students think, as they value
motivation and teacher support, and the documentary evidence, which shows a lack
of theoretical application of the ZPD by teachers in their assessments. Therefore, it is
concluded that there is an urgent need to train teachers in formative assessments and

scaffolding strategies so that they can help students reach their potential.

KEYWORDS: Zone of proximal development, mediation, scaffolding,

formative assessment.
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INTRODUCCION

La evaluacion de los aprendizajes constituye un eje fundamental en los procesos
educativos, pues permite valorar no solo los resultados alcanzados por los estudiantes,
sino también la calidad de las interacciones pedagdgicas que se desarrollan en el aula. En
este contexto, la teoria sociocultural del aprendizaje propuesta por Lev VVygotsky adquiere
una particular relevancia, ya que concibe el desarrollo cognitivo como un proceso
mediado socialmente, donde el acompafiamiento, la guia y las interacciones significativas

cumplen un rol determinante, dentro de esta perspectiva.

La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) se presenta como un concepto clave para
comprender como los estudiantes pueden avanzar desde lo que son capaces de hacer por
si mismos hacia logros mas complejos con el apoyo adecuado del docente o de
compafieros mas competentes; no obstante, en la practica educativa contemporanea
persiste un distanciamiento entre este enfoque tedrico y las formas tradicionales de
evaluacion, generalmente centradas en la medicion de resultados individuales y en la
verificacion de contenidos, sin considerar suficientemente los procesos, ritmos y ayudas

requeridas durante el aprendizaje.

En el caso de los estudiantes del subnivel medio, estas tensiones se evidencian
con mayor frecuencia debido a las caracteristicas propias de su desarrollo cognitivo y
socioemocional, la evaluacion suele enfocarse en criterios estandarizados o en
instrumentos que priorizan el desempefio final, lo cual limita la posibilidad de reconocer
el potencial de aprendizaje que emerge durante las actividades pedagdgicas y que se
activa mediante la interaccién y la mediacion docente. Frente a ello, estudiar la relacién

entre la ZDP y las practicas evaluativas se vuelve un imperativo para comprender en qué



medida la institucion educativa logra valorar no solo el producto, sino también el proceso

formativo que cada estudiante transita.

Esta investigacion se plantea, por tanto, determinar en qué medida la ZDP es
considerada y aplicada en la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes del subnivel
medio de la Unidad Educativa "Abdon Calderén Garaicoa™ durante el periodo 2025—
2026. Para ello, se parte de la necesidad de identificar los fundamentos tedricos que
sustentan la relacion entre evaluacion formativa y ZDP, reconociendo los aportes
conceptuales que fortalecen el enfoque sociocultural. Posteriormente, se busca analizar
las cualidades y aspectos de la ZDP que estan ausentes en las practicas evaluativas
actuales, lo que permitira evidenciar brechas entre el enfoque pedago6gico esperado y las
acciones implementadas. Finalmente, la investigacidn pretende determinar las causas que
dificultan la aplicacion de los principios de la ZDP en las evaluaciones, considerando

factores institucionales, metodoldgicos y formativos que influyen en la préactica docente.

La presente investigacion se organiza en cuatro capitulos que permiten
comprender en qué medida los principios de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) son
considerados en las evaluaciones del aprendizaje, asi como los factores que influyen en
su aplicacion dentro del subnivel medio de la Unidad Educativa “Abdén Calderon

Garaicoa”. A continuacion, se describe la estructura del estudio:

Capitulo I: Se expone la situacién problematica relacionada con la limitada
incorporacion de la ZDP en las practicas evaluativas, se presenta la formulacion del
problema, los objetivos generales y especificos, y se fundamenta la justificacion del
estudio, ademas, se detallan los aportes esperados, la relevancia pedagdgica de la teméatica

y las delimitaciones de la investigacion en el periodo 2025-2026.



Capitulo II: Comprende el desarrollo del marco tedrico, donde se abordan los
antecedentes nacionales e internacionales vinculados a la teoria sociocultural de Vygotsky
(1978) y su relacion con la evaluacion del aprendizaje, se analizan conceptos clave como
mediacion, andamiaje, aprendizaje colaborativo y evaluacion formativa, asi como los
componentes esenciales de la ZDP que orientan el proceso educativo, de igual forma, se
examinan las variables que sustentan la investigacion: aplicacion de la ZDP, practicas

evaluativas y dificultades pedagdgicas presentes en el subnivel medio.

Capitulo III: Describe el marco metodologico del estudio, se explica el enfoque
cuantitativo adoptado, el disefio no experimental y de corte transversal, y el alcance
descriptivo, se detalla la poblacion y muestra constituida por 63 estudiantes y 6 docentes,
seleccionados del subnivel medio de la Unidad Educativa “Abdon Calderon Garaicoa”,
asimismo, se especifica el uso de la ficha documental y la técnica de la encuesta, aplicada
mediante un cuestionario con items tipo Likert, disefiado para identificar la presencia o
ausencia de aspectos de la ZDP en las evaluaciones del aprendizaje y para determinar

factores que dificultan su aplicacion.

Capitulo IV: Presenta el analisis, interpretacion y discusion de los resultados
obtenidos, se examinan las dimensiones evaluadas en relacion con los objetivos del
estudio: fundamentos teoéricos considerados por los docentes, aspectos de la ZDP ausentes
en las evaluaciones y causas que impiden su implementacion adecuada, ademas, se
contrastan los resultados con investigaciones previas y con la teoria Vygotskyanas, lo que

permite comprender las dindmicas evaluativas del subnivel medio.

Finalmente, el documento incluye las conclusiones y recomendaciones derivadas
del estudio, articuladas directamente con los objetivos propuestos, también se integran las
referencias bibliograficas que respaldan el marco teorico y los anexos correspondientes

al cuestionario aplicado y demas evidencias relevantes para la investigacion.



CAPITULO I
EL PROBLEMA

Lineamiento de investigacion

La presente investigacion se enmarca en la Linea de Investigacion de la Facultad:
Calidad e Innovacion Educativa, debido a que busca fortalecer los procesos pedagdgicos
mediante la incorporacion de enfoques teéricos que promueven aprendizajes mas
significativos, a nivel de carrera, el estudio se alinea con la Linea de investigacion:
Procesos de ensefianza y aprendizaje, puesto que analiza como la mediacién docente y
las interacciones educativas inciden en el desarrollo cognitivo de los estudiantes del
subnivel medio, de manera especifica, la investigacion se adscribe a la Sublinea:
Evaluacion educativa, ya que examina en qué medida los principios de la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) son considerados en las practicas evaluativas y cémo su
aplicacion puede mejorar la valoracion integral del aprendizaje, este enfoque permite
comprender la evaluacion no solo como un mecanismo de medicion, sino como un
proceso dindmico que orienta y potencia el desarrollo de las capacidades emergentes en
los estudiantes.
1.1.Situacion problémica

En el &mbito nacional ecuatoriano, la evaluacion educativa oficial esta orientada
hacia procesos pedagogicos continuos, integrales y participativos, segun lo establece el
Ministerio de Educacidn, esta perspectiva reconoce que la evaluacion no debe limitarse a
la calificacion, sino servir para retroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje
(Ministerio de Educacion Republica del Ecuador, 2025). Sin embargo, existe un desfase
entre la teoria normativa y las précticas habituales en las escuelas; muchas instituciones
aun privilegian evaluaciones sumativas 0 memoristicas, con escasas oportunidades para

la retroalimentacion constante. En este sentido, Duarte et al. (2025) destaca de manera



singular que la evaluacion formativa juega un rol importante para robustecer la calidad
educativa dentro de la educacion basica en Ecuador; no obstante, su adaptacion completa

necesita de una formacion en los docentes muy sélida y un plan institucional coherente.

Recientemente, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL) ha
desarrollado un proyecto sobre evaluacion formativa para fomentar la retroalimentacién
inmediata, evidenciando la intencion institucional de darle un giro a la evaluacién
convencional; a pesar, de que la transformacién aun no se logra de forma uniforme e
inmediata en las unidades educativas, formando asi una problematica estructural para

lograr una evaluacion que mejore verdaderamente el aprendizaje y sus brechas.

En la provincia de Santa Elena se evidencian dindmicas organizativas y
académicas que complejizan la practica evaluativa en las instituciones educativas,
diversos diagnosticos y trabajos generados por la Universidad Estatal Peninsula de Santa
Elena (UPSE), asi como proyectos locales, muestran la persistencia de enfoques
evaluativos tradicionales y limitaciones en la formacidn docente para procesos formativos
y mediacionales. Los repositorios institucionales de la UPSE relnen investigaciones
aplicadas particularmente trabajos de titulacion y proyectos de mejora educativa, que
advierten la necesidad de estrategias de evaluacion méas dinamicas, contextualizadas y
alineadas con las condiciones especificas de las escuelas de la provincia. Estas
investigaciones también coinciden en sefialar la escasez de instrumentos capaces de
identificar el potencial de aprendizaje del estudiante cuando interviene la mediacion

pedagdgica (Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, 2021).

Este conjunto de diagndsticos revela barreras recurrentes: restricciones de tiempo
para la evaluacion formativa, escasa capacitacion docente en enfoques dinamicos, y
minima aplicacién de herramientas que permitan observar la evolucion progresiva del
aprendizaje con apoyo o andamiaje, tales factores dificultan la traduccion de las
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directrices nacionales en practicas de aula que integren efectivamente la Zona de

Desarrollo Proximo (ZDP) como eje articulador entre ensefianza y evaluacion.

La literatura local refuerza esta situacion, investigadores de la provincia han
documentado limitaciones metodoldgicas importantes. Entre ellos, Anchundia (2024)
afirma que “los mecanismos evaluativos actuales eran mayormente memoristicos,
limitando el desarrollo de habilidades superiores” (p. 4), evidenciando un desfase entre
las politicas pedagdgicas contemporaneas y la practica cotidiana docente. De forma
complementaria, Carlo y Hernandez (2023) sefialan que, aunque existe intencion de
retroalimentar en los procesos evaluativos, “estos esfuerzos terminan no logrando cumplir
suficientemente con todos los requerimientos, quedando muchas veces centradas en los
conocimientos especificos y factuales de la asignatura...” (p. 68); lo cual refuerza la

necesidad de transitar hacia una evaluacion formativa mas amplia y situada.

También emergen experiencias innovadoras en la provincia. Pozo y Coronel
(2020) desarrollan una guia para el uso de herramientas digitales orientadas a fortalecer
la evaluacion formativa, con el propdsito de “contribuir en el desarrollo de la evaluacion
formativa de los niflos y nifias” (p. 52). De manera similar, Tigrero et al ., (2024) reportan
que “los docentes encuestados estan familiarizados..., y al realizar la toma evaluativa lo
ejecutan de forma mas interactiva” (p. 75), 1o que muestra un escenario docente favorable

para adoptar métodos més activos y mediados.

Finalmente, esta orientacion hacia una evaluacion pedagdgica continua recibe
respaldo institucional. Al respecto, el reglamento académico de la UPSE establece que
“la evaluacion formativa debe aplicarse manteniéndose de forma continua” (UPSE, 2021,
p. 9); lo cual legitima y fortalece la pertinencia de una investigacion que proponga la
integracion explicita de la Zona de Desarrollo Proximo en los procesos evaluativos

locales (Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, 2021).



En el subnivel medio (5.°-7.° grado, estudiantes entre 9 y 11 afios), que constituye
el foco de esta investigacion se presenta una problematica educativa directa y medible:
los procesos evaluativos empleados con frecuencia no reconocen ni registran el potencial
de aprendizaje que los estudiantes manifiestan bajo mediacion (la ZDP de Vygotsky). En
esta etapa, los nifios muestran capacidad de progresar notablemente cuando reciben
andamiaje adecuado (tutoria, modelado, preguntas mediadoras, trabajo con pares). Sin
embargo, las evaluaciones aplicadas con regularidad suelen centrarse en la ejecucion
autonoma y en productos finales, obviando mediciones que demuestren cudnto puede

avanzar cada alumno cuando recibe apoyo pedagdgico.

La consecuencia practica de esta discrepancia es doble: (1) se subestima el
verdadero potencial de aprendizaje de los estudiantes, lo que puede traducirse en
expectativas educativas reducidas y en estrategias de ensefianza poco retadoras; y (2) se
desaprovechan oportunidades para disefiar intervenciones formativas que, desde la
evaluacion, orienten el andamiaje necesario para cerrar brechas de aprendizaje. Al
respecto, la literatura sobre evaluacion dindmica y ZDP demuestra que integrar
evaluacion e intervencion (medicion + mediacion) permite identificar “cuanto” y “cémo”
progresa un estudiante, informacion critica para la planificacién docente, mientras que
los métodos estaticos no capturan ese progreso potencial. Por tanto, la practica evaluativa
actual en muchas aulas del subnivel medio de la Peninsula no esta alineada con evidencia
cientifica contemporanea que propone instrumentos y disefios evaluativos sensibles al

avance mediado del estudiante (Kushki et al., 2022).

En suma, la situacion problematica articula una brecha entre: (a) las politicas
nacionales y las recomendaciones contemporaneas sobre evaluacion formativa (nivel
macro), (b) la realidad institucional y formativa de la Peninsula de Santa Elena, donde la

practica evaluativa no siempre incorpora mediacion ni instrumentos dinamicos (nivel



meso); y (c¢) la practica de aula en el subnivel medio que potencialmente subestima el

crecimiento cognitivo mediado de los estudiantes de 9—11 afos (nivel micro).

Esta brecha impide que la evaluacion sea un motor real de desarrollo educativo
basado en la ZDP, lo que justifica la investigacion: determinar en qué medida la ZDP es
considerada en las evaluaciones del aprendizaje y qué factores facilitan o dificultan su

aplicacion en la Unidad Educativa local.

Finalmente, la evidencia revisada sugiere que introducir practicas de evaluacion
dinamica y formacion docente orientada al andamiaje contribuiria a una evaluacion mas
sensible al potencial de aprendizaje y, por tanto, a una mejora tangible de la calidad

educativa local (Ministerio de Educacion Republica del Ecuador, 2023).

1.1.Interrogantes de la investigacion

1.1.1. Interrogante general

(En qué medida la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) es considerada o aplicada
en las evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes del subnivel medio de la Unidad

Educativa “Abdon Calderon Garaicoa” durante el periodo 2025-2026?

1.2.2. Interrogantes especificos

(Qué fundamentos tedricos sustentan cientificamente la investigacion sobre la
aplicacion de la ZDP en las evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes del
subnivel medio de la Unidad Educativa “Abdén Calderén Garaicoa” en el periodo
2025-2026?

(,Qué aspectos o cualidades de la ZDP estan ausentes o insuficientemente
considerados en las practicas evaluativas habituales del subnivel medio de la

institucion?



(Cuales son las causas que inciden en las dificultades para aplicar los principios
de la ZDP en las evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes del subnivel
medio durante el periodo 2025-2026?

Estas interrogantes permiten delimitar con precision el problema central
de estudio y orientan el analisis hacia la comprension de como la ZDP se articula
o no dentro, de los procesos evaluativos del subnivel medio; a partir de estas
preguntas se estructuran los siguientes objetivos especificos que guiaran

metodologicamente la investigacion.

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Determinar la medida en que la ZDP es considerada (aplicada) en las evaluaciones

del aprendizaje de los estudiantes del subnivel medio en la Unidad Educativa “Abdon

Calderon Garaicoa”

1.3.2. Objetivos especificos

1.

Identificar los fundamentos tedricos que dan base cientifica a la investigacion de
los estudiantes de subnivel medio en la Unidad Educativa “Abdén Calderén
Garaicoa” en el periodo 2025-2026.

Analizar los aspectos/cualidades de la ZDP que se encuentran ausentes en las
practicas evaluativas habituales del subnivel medio de la institucion.

Determinar las causas que inciden en las dificultades para aplicar los principios
de la ZDP en las evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes del subnivel

medio durante el periodo 2025-2026.

1.4. Justificacion

La presente investigacion titulada “Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) y la

evaluacion de los aprendizajes en el subnivel medio™ se justifica por su relevancia teorica,



pedagbgica, institucional, metodologica y social, en primera instancia, desde el ambito
conceptual, la ZDP constituye uno de los ejes mas sélidos para comprender el aprendizaje
como proceso sociocognitivo. Vygotsky planted que el desarrollo 6ptimo del estudiante
no puede evaluarse unicamente desde 1o que hace de manera auténoma, sino desde lo que

logra con mediacion pedagogica.

En concordancia con este planteamiento, investigaciones recientes sostienen que
la evaluacion basada en la ZDP permite revelar el “potencial de aprendizaje”, mas alla
del desempefio observable en pruebas tradicionales (Penalosa y Castafieda, 2021). Este
enfoque es especialmente relevante para el subnivel medio, una etapa donde los
estudiantes presentan alta plasticidad cognitiva, capacidad de pensamiento reflexivo

inicial y disposicion para el aprendizaje guiado.

A nivel nacional, la investigacion se encuentra alineada con la Agenda de
Investigacion en Evaluacion Educativa 2022-2025, la cual enfatiza la necesidad de
promover evaluaciones procesuales, formativas y orientadas al aprendizaje continuo
(INEVAL, 2022). Este marco posiciona la ZDP como un referente para repensar la
evaluacion desde un enfoque de acompafiamiento, retroalimentacion y andlisis del
progreso del estudiante. En este sentido, el estudio contribuye a generar evidencia

empirica para fortalecer las practicas evaluativas previstas por la normativa ecuatoriana.

Asimismo, la justificacion se sustenta en problematicas identificadas en el
contexto latinoamericano. Una revision sistematica desarrollada por Huamani et al.,
(2023) concluye que la evaluacion formativa en la region continta debilitada por
limitaciones metodoldgicas, practicas memoristicas y deficiencias en la retroalimentacion
docente. Estos desafios reafirman la importancia de estudios que permitan comprender
como se integra o no la ZDP en la practica evaluativa, y qué barreras impiden su adecuada
aplicacion.

10



Dentro del contexto de la Peninsula de Santa Elena, la pertinencia del trabajo se
fortalece aun mas. Pues investigaciones locales documentan que las practicas de
evaluacion en la provincia atn presentan predominio de enfoques tradicionales, centrados
en la memorizacion, lo que afecta la construccion de aprendizajes significativos. Al
respecto, Anchundia (2024) evidencia que los mecanismos evaluativos utilizados “eran
mayormente memoristicos, limitando el desarrollo de habilidades superiores” (p. 4). Por
su parte, Pita (2023) sefiala que, aunque existe retroalimentacion, esta “no cumple
completamente con todos los requerimientos, quedando muchas veces centrada en
conocimientos factuales” (p. 68). Tales hallazgos revelan la desconexién entre los

enfoques inclusivos y dindmicos promovidos por el curriculo y la practica en aula.

En este escenario, el presente estudio constituye una necesidad y una oportunidad.
Desde el punto de vista institucional, permitird identificar las brechas entre las practicas
evaluativas reales de los docentes del subnivel medio y los principios tedricos de la ZDP,
generando un diagnoéstico claro para orientar procesos de formacion continua. De igual
forma, aportard herramientas de analisis cuantitativo que podran ser utilizadas por
directivos, equipos pedagdgicos y docentes para fortalecer la coherencia entre ensefianza,

mediacion y evaluacion.

Por tanto, este estudio contribuye a la de manera significativa a la comunidad
educativa y cientifica al comprender teorias contemporaneas con evidencias locales,
permitiendo asi crear propuestas de valor para la evaluacién mediada. En concordancia
con estos propositos, el estudio no solo es factible, sino también necesaria para mejorar
la calidad de la educacioén, promover la equidad y asegurar précticas evaluativas

enfocadas en el potencial del estudiante.
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1.5. Alcances y delimitacion

1.5.1. Alcances

El estudio se desarrollaré con los siguientes alcances:

e Analitico-diagnéstico: Permitird determinar la medida en que los docentes del
subnivel medio aplican o consideran los principios de la Zona de Desarrollo Préximo
en sus evaluaciones del aprendizaje.

e Teorico: Crea un marco conceptual actualizado para la evaluacion formativa, uso
pedagdgico y ZDP, basado en la literatura mas reciente de los Gltimos cinco afios.

e Empirico: Por medio de cuestionarios y de informacion documental se recopilan
datos cuantificables que se emplean para identificar las falencias, fortalezas y
necesidades de capacitacion docente continua en temas de evaluacion.

e Practico: Proporciona informacion que conduce a mejoras institucionales mediante
el desarrollo de herramientas de evaluacion mas adaptativas y una retroalimentacion
mediada y eficaz.

e Contextual: Facilitard informacioén para contexto educativo dentro de la Peninsula
de Santa Elena, lo que representa una aportacion para las instituciones educativas con
rasgos similares.

1.5.2. Delimitacion

La investigacion se delimita de la siguiente manera:

e Campo de estudio: Educativo, especificamente en el ambito de la evaluacion del

aprendizaje.

e Unidad de estudio: Educacion general basica , Subnivel medio (5.°a 7.° grado).

e Tema de estudio : Conexion entra la evaluacion de los aprendizajes y la Zona de

Desarrollo Préximo.

e Sujetos de analisis: Profesores y estudiantes del Subnivel Medio.
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e Universo de estudio: Todo el personal docente y estudiantes del subnivel medio de la
Unidad Educativa “ Abdon Calderén Garaicoa”.
e Temporalidad: Periodo vigente 2025-2026
¢ Enfoque de investigacion: Cuantitativo, con una estructura descriptiva y aplicacion
de dos instrumentos ( Ficha de revision documental y encuesta).
e Limitaciones de alcance:
e Esta investigacion no tiene como fin evaluar a los estudiantes.
e Se estudiara unicamente la practica evaluativa.
e El andlisis se centrard en el andlisis de los documentos revisados y los datos
recogidos de las encuestas.
1.5.3. Idea a defender
Se sostiene que la evaluacion del aprendizaje en el subnivel medio de la Unidad
Educativa “Abdon Calderon Garaicoa” incorpora de manera limitada los principios de la
Zona de Desarrollo Proximo, debido a factores como insuficiente capacitacion docente
en evaluacion formativa, predominio de précticas tradicionales, limitaciones en el tiempo
de planificacion y escasez de instrumentos orientados a medir procesos y potencial de
aprendizaje. De esta manera, se defiende la idea de que para mejorar la calidad evaluativa
y promover el desarrollo integral del estudiante, es imprescindible integrar la ZDP como
eje articulador de la evaluacion, fortaleciendo la mediacion pedagogica y la

retroalimentacion efectiva.
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CAPITULO I1I
MARCO TEORICO

2.1. Abordaje o momento tedrico

El presente capitulo articula el marco teérico de la investigacion sobre la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) y la evaluacion de los aprendizajes, mediante una revision
critica de la literatura cientifica reciente (2020—-2025). Para este fin, se priorizo el analisis
de articulos de alto impacto y revistas indexadas, capitulos de libro especializados,
informes institucionales y trabajos de titulacion con acceso en repositorios universitarios

latinoamericanos.

La revision se organiza en tres niveles: (a) antecedentes internacionales que
aportan marcos conceptuales y evidencia empirica sobre evaluacion dindmica y ZDP; (b)
antecedentes nacionales (Ecuador) que dan cuenta de la traduccion de estos enfoques a
politicas y practicas locales; y (¢) antecedentes locales (Peninsula de Santa Elena / UPSE),

que permiten contextualizar problematicas concretas.

Finalmente, este recorrido tedrico y empirico servira para articular los hallazgos
existentes con los objetivos de la investigacion, identificar fundamentos tedricos, analizar
aspectos de la ZDP ausentes en la evaluacién y determinar causas que dificultan su
aplicacion en el subnivel medio y para situar la propuesta en un marco de evidencias que
respalden sus aportes y recomendaciones practicas (Sellberg et al., 2021).

2.1.1. Antecedentes internacionales

En el trabajo de Sellberg (2021) analiza la posibilidad de operacionalizar la Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP) en procesos evaluativos orientados a la valoracion de
competencias profesionales, destacando la necesidad de incorporar enfoques dinamicos
en contextos de formacidn superior, su estudio tiene como proposito explorar el potencial

de las pruebas basadas en simuladores para evaluar competencias dentro de la ZDP. Los
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resultados evidencian que este tipo de pruebas facilita la observacion de habilidades
emergentes cuando el evaluando recibe mediacion y retroalimentacion durante la
ejecucion de las tareas, lo que permite captar no solo el desempefio actual, sino también

el potencial de desarrollo.

Por lo tanto, la evaluacion anclada en la ZDP requiere instrumentos capaces de
integrar accion, mediacion y retroalimentacion para revelar el conocimiento en accion.
Esta contribucion resulta particularmente relevante para la presente investigacion, pues
ofrece un modelo metodolégico adaptable a contextos escolares al permitir disefiar
instrumentos evaluativos que midan el potencial de aprendizaje y no unicamente el
rendimiento estdtico, alinedndose asi con los objetivos que buscan identificar y

comprender la aplicacion de la ZDP en las evaluaciones del subnivel medio.

El estudio de Dumas y Dong (2021) se examina como la evaluaciéon dindmica
permite revelar dimensiones creativas del pensamiento que permanecen ocultas en
pruebas estaticas, aportando asi una comprension mas profunda del potencial cognitivo
de los estudiantes dentro de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Su investigacion se
orienta a determinar en qué medida la mediacion aplicada durante el proceso evaluativo

potencia la expresion del pensamiento divergente y de manifestaciones creativas.

En esta misma linea, la investigacion realizada por Poehner y Wang (2021)
investigan la conexion entre la evaluacion dinamica (Dynamic Assessment, DA) y el
aprendizaje de segundas lenguas desde las bases de la teoria sociocultural, subrayando
como la mediacion pedagogica puede exponer la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) del
aprendiz y mejorar su desarrollo lingiiistico. El objetivo principal de su revision consiste
en resumir los estudios recientes que examinan los efectos de la DA , haciendo hincapié

en los métodos a través de los cuales la combinacion entre evaluacidon e instruccion
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fomenta progresos importantes en el rendimiento comunicativo, todo ello mediante de
una revision sistematica y un metaanalisis de investigaciones empiricas.
2.1.2. Antecedentes nacionales

A continuacién, se presentan cinco investigaciones, tesis e informes nacionales
publicados en repositorios ecuatorianos o revistas académicas (2020-20225), cada
investigacion muestra los hallazgos mdas importantes, se seleccionaron fuentes
representativas que abordan evaluacion formativa, mediacion o ZDP en contextos locales
del sistema educativo ecuatoriano, con el fin de aportar un marco empirico pertinente.
Ademas, estos estudios permiten identificar patrones recurrentes en las practicas
evaluativas nacionales y evidencian brechas formativas que justifican la necesidad de
profundizar en modelos de evaluaciéon mediados por la ZDP como alternativa para el

fortalecimiento pedagdgico docente (Montalvan et al., 2024).

Carrera y Paz (2022) en su estudio realizado en la ciudad de Quito, sostienen que,
la evaluacion dindmica revoluciona el enfoque convencional de evaluar. Este proceso,
que incluye el uso de rubricas claras y retroalimentacién continua, promueve la
participacion activa de los alumnos, quienes son capaces de detectar sus propios errores

y, con ello, obtener una perspectiva transparente y gradual de su rendimiento.

De acuerdo con Chan y Arteaga (2025), se aborda la importancia de la ZDP como
fundamento para comprender como los estudiantes transitan desde sus capacidades
actuales hacia niveles superiores de desempefio mediante procesos de mediacion
pedagogica. El objetivo central del estudio es analizar el rol del docente como guia
estratégico en la construccion del aprendizaje, identificando como las interacciones, los
apoyos temporales y la evaluacion formativa fortalecen el desarrollo cognitivo. En este
sentido, la correcta aplicacion de la ZDP mejora significativamente la participacion y

autonomia del estudiante.
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En el estudio de Huauya et al., (2023), se realizd6 una revision sobre la
implementacion de la evaluacion formativa y su incidencia en el desarrollo de
competencias en el sistema educativo ecuatoriano. Sus resultados indican avances
normativos importantes, pero brechas notorias en la practica docente, principalmente la
falta de capacitacién, instrumentos poco contextualizados y escaso uso de
retroalimentacion efectiva. El estudio concluye que consolidar la evaluacion formativa
requiere integrar estrategias de mediacion y enfoques derivados de la ZDP para orientar

el diagnostico del potencial de aprendizaje.

En el estudio de Apolo (2024) sobre la aplicacion de la ZDP en la comprension
lectora, se examina si este enfoque es adecuado para implementar actividades mediadas
en el area de la lectura en la educacion primaria. El proposito fue analizar como las
estrategias de andamiaje impactan el rendimiento lector de los dicentes. Se observo que
lo estudiantes que recibieron mediacion tuvieron un progreso notable tanto en
comprension inferencial como en la literal, mientras que el grupo control presentd
avances moderados.

2.1.3. Antecedentes locales

La investigacion de Hernandez-Nodarse et al., (2021) muestra que, aunque los
alumnos aprecian la evaluacion diagnostica en el entorno virtual, ain existen grandes
vacios vinculados con la falta de actividades que ensefien como aprende el cerebro y con
la insuficiencia de orientacidon acerca de las técnicas de estudio. En consecuencia, estas
deficiencias restringen el avance de los procesos metacognitivos y de autorregulacion, lo
que demuestra docente todavia da més importancia a la verificacion de contenidos que al

desarrollo de habilidades cognitivas profundas y al potencial para aprender.

Asimismo, el analisis cualitativo destaca las inconformidades en relacion con la

formulacion poco claras de las preguntas y a la falta de tiempo disponible, lo que provoca
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tenciones y obstaculos durante los exdmenes en linea. Como resultado los autores
determinan que es necesario redirigir las practicas de evaluacion hacia modelos menos
superficiales y mds individualizados, que incorporen retroalimentacion inmediata para
detectar fallos y activar de manera eficaz la ZDP, dejando atrés la perspectiva tradicional

de la evaluacion.

Otra investigacion elaborada por Anchundia y Pacheco (2024), constituye uno de
los diagnosticos mas sistematicos en Santa Elena respecto a las practicas evaluativas
vigentes en instituciones educativas del territorio. El proposito central fue identificar las
caracteristicas predominantes en los procesos de evaluacion del aprendizaje y proponer

orientaciones de mejora ajustadas al contexto escolar local.

En consecuencia, el estudio determina que es indispensable poner en marcha
procesos de capacitacion docente orientados a la reestructuracion de herramientas que
incorporen andamiaje, mediacion y un monitoreo constante del estudiante. Asi se intenta,
se busca cerrar la brecha entre la praxis local y los marcos tedricos actuales, convirtiendo
la evaluacion en un herramienta capaz de poner en funcionamiento de manera efectiva la

ZDP dentro del ambito escolar.

De igual forma, Pozo y Coronel (2020) este autor, propone un enfoque centrado
en la incorporacion de herramientas digitales como medios para mejorar los procesos de
evaluacion formativa. Los resultados muestran que la integracion de aplicaciones
interactivas, plataformas de retroalimentacion inmediata y sistemas de registro continuo
promueven una mayor interaccion entre docente y estudiante, y genera oportunidades
para observar el proceso cognitivo en tiempo real. No obstante, el estudio también
evidencia que la adopcidn plena de estas herramientas depende de la formacion docente

y del dominio conceptual sobre el rol de la mediacion en la evaluacion.
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De igual forma, Tigrero et al., (2024) en su investigacion analizan el grado de uso
y el impacto pedagogico de recursos interactivos en procesos evaluativos. Los autores
identifican que la mayoria de los docentes estan familiarizados con recursos digitales
interactivos (quizzes en linea, plataformas de retroalimentacion instantanea, actividades
gamificadas) y los emplean durante las evaluaciones. Los resultados indican que estos
recursos mejoran la interactividad del proceso evaluativo, aumentando la participacion y

la motivacion del estudiante.

Sin embargo, se evidencia una carencia en la estructuracion de estos recursos
como dispositivos de mediacion ajustados a las necesidades del aprendiz. Las
conclusiones sefialan que las herramientas interactivas tienen un alto potencial para
capturar indicadores de desempefio en la ZDP si se emplean con criterios pedagogicos
que permitan graduar el nivel de apoyo. Este trabajo constituye un antecedente relevante
para la investigacion, porque confirma la existencia de condiciones tecnoldgicas y
actitudinales favorables para incorporar practicas evaluativas basadas en mediacion y

andamiaje, pilares de la ZDP.

El trabajo investigativo de Suarez y Garcia (2024) se analiza el aporte de la
evaluacion formativa en el desarrollo de aprendizajes significativos en el area de Lengua
y Literatura, con énfasis en docentes del subnivel medio de instituciones locales.
Mediante un estudio de caso de caracter cualitativo, basado en entrevistas, observaciones
y analisis documental, los autores identifican que la evaluacién formativa contribuye a
mejorar la adaptabilidad didactica del docente, permitiendo ajustar estrategias

pedagdgicas en funcion del progreso y las necesidades emergentes del estudiantado.

Pero también se han detectado carencias, como la ausencia de directrices
estructuradas para la evaluacion formativa y las falencias en la formulacion de
instrumentos que fortalezcan los procesos cognitivos. Estos autores destacan que la
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préctica formativa proporciona beneficios, aunque su uso es limitado debido a que no se
incorpora el andamiaje ni la mediacion graduada necesarios para la implementacion de la

ZDP.

2.2. Bases teoricas

En este apartado se presentan los fundamentos tedricos que sustentan el estudio
sobre la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) y la evaluacién de los aprendizajes,
organizados en cinco subdimensiones: Vygotsky y la ZDP, evaluacion dindmica,
andamiaje, evaluacion formativa, e implicaciones pedagogicas. Esta base tedrica
permitira articular conceptos, variables y mecanismos de mediacion con los objetivos de
la investigacion.

2.2.1. Vygotsky y la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)

La ZDP se define como el camino que debe pasar el estudiante entre lo que ¢l ya
sabe de manera independiente ( Nivel real) y lo que puede llegar a lograr con la ayuda de
un docente o compafiero mas experto (Nivel potencial). Esta definicion destaca la
importancia de la interaccion social y la mediacion en el proceso de aprendizaje (Carrera

et al., 2022).

Vygotsky (1978) manifestaba que esta ayuda intencional también llamado “logro
obtenido con ayuda” es mas significativo que aquel que puede conseguir solo, debido a
que este aprendizaje puede llegar a ser mas significativo con el paso del tiempo (Chang
et al., 2025). Por tanto, esta mirada resulta pertinente y adecuada para la evaluacion
formativa, porque no se enfoca con medir lo que ya sabe el estudiante, sino también en el

progreso que puede llegar a obtener con la mediacion.

En el marco de la presente investigacion, la ZDP constituye la variable teorica

clave para examinar como los docentes consideran este enfoque para disefar sus
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evaluaciones y si sus practicas evaluativas permiten desarrollar el nivel potencial en los

estudiantes.

Implementar la Zona de Desarrollo Proximo en el aula no es simplemente una
teoria interesante, sino es una herramienta potente para diseflar experiencias de
aprendizaje que sean realmente desafiantes, personalizadas y formadoras. Sin embargo,
su aplicacion practica exige compromiso docente, formacion para el uso del andamiaje y
flexibilidad institucional. Si se emplean estrategias adecuadas como las anteriores, se
puede maximizar el potencial de los estudiantes, promoviendo no solo lo que ya saben,

sino lo que podrian llegar a ser capaces de hacer.

Bruner (1986) operacionaliz6 la distancia entre el desempefio auténomo y el
asistido, demostrando asi como la ayuda experta se adapta a lo que necesita el aprendiz y
se va reduciendo gradualmente cuando este logra autonomia. Por su parte, Vygotsky
(1978), establecio la base tedrica al definir la ZDP como esa distancia. Después, Bruner
se enfoco en la relevancia del andamiaje curricular y del aprendizaje por descubrimiento,
proporcionando un marco que conecta la ZDP con la interaccion educativa y el disefio de

contenidos

Rogoff (1990) amplido la perspectiva sociocultural mediante la idea de
participacion guiada, enfatizando que la ZDP no solo se activa en la relacion docente -
estudiante, sino también en comunidades de practica. A su vez, Feuerstein (1980), desde
la evaluacion dinamica, subray6 que el potencial de aprendizaje no puede determinarse
unicamente desde el desempeio actual, sino desde la capacidad del sujeto para aprender

con mediacion, un principio totalmente coherente con la propuesta Vygotskyana.

Por tultimo, las contribuciones de Black y Wiliam (1998) y de Wertsch (1999),

incorporan la retroalimentacion formativa y la accion mediada como métodos que
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permiten al alumno progresar de manera efectiva en su ZDP. Estos autores, en conjunto,
demuestran que este es un constructo de multiples dimensiones que combinan mediacion,
cultura, evaluacion y aprendizaje; comprenderla a fondo permite desarrollar estrategias
pedagbgicas contextualizadas, con el objetivo de mejorar el potencial cognitivo del
alumno.
2.2.2. Evaluacion dinamica

Enfoque conocido como (Dynamic Assessment, DA) se enfoque especificamente
en el potencial de aprendizaje del estudiante; esto comprende la mediacion, Feedback y
el ajuste de los contenidos a las necesidades del estudiante. Después, se vuelve a evaluar
lo aprendido, lo que posibilita no solo determinar el nivel actual, sino también la

capacidades futuras, esto es lo que diferencia esta evaluacion de una convencional.

Este enfoque ha sido ampliamente investigado en contextos escolares y de
formacion. En este sentido, segun los estudios actuales, la evaluacion debe enfocarse en
el potencial de aprendizaje a través de una mediacion gradual, y no unicamente en las
calificaciones inmediatas (Ferndndez, 2022). La evaluacion dinamica facilita el
reconocimiento de la respuesta de los alumnos frente a las intervenciones al incorporar
un Feedback constante, lo cual es fundamental para elaborar estrategias pedagogicas mas

eficaces.

En el contexto de esta tesis, la evaluacion dindmica ofrece un modelo tedrico que
permite examinar si las herramientas de evaluacion utilizadas por los docentes detectan
el progreso intermedio de los estudiantes, segiin la ZDP y no simplemente su rendimiento
final.

2.2.3. Andamiaje
El andamiaje es una estrategia pedagogica que tiene como principal caracteristica

brindar el apoyo o soporte temporal por medio de un mediador, para que el estudiante
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pueda realizar las tareas que se le dificulta por si solo. A medida que desarrolle sus
capacidades, el mediador retira gradualmente la ayuda, fomentando asi la autonomia de

la habilidad o conocimiento.

Este andamio es fundamental dentro de la evaluacion con ZDP, donde el docente
es capaz de observar como el estudiante resuelve una actividad con la ayuda y cudnto
nivel logra avanza; esta informacion es esencial para una evaluacion mas formativa y
enriquecedora (Jin & Liu, 2024). En la investigacion que se propone, la idea de andamiaje
se utiliza para evaluar si estrategias evaluativas de los profesores tienen en cuenta tacticas
mediadoras explicitas o si, en cambio, sus evaluaciones se restringen a instrumentos
tradicionales sin interaccion.

2.2.4. Evaluacion formativa

La evaluacion formativa es un paradigma educativo que concibe la evaluacion
como un proceso continuo de retroalimentacion y ajuste, orientado al aprendizaje mas
que a la medicidn final. Segun Gonzalez (2000), la evaluacidon no debe limitarse solo a
verificar los conocimientos adquiridos, sino a indagar en las capacidades y habilidades
que posee el estudiante y como se apropia de nuevos contenidos con la ayuda de alguien
mas; esto conecta con el enfoque histdrico cultural propuesto por Vigotsky, cuando el
aprendizaje y desarrollo suceden en el plano social y luego individual, mediados por la

pedagogia.

En este sentido, la evaluacion formativa es un instrumento de diagnostico inicial
y orientador dentro del enfoque de la ZDP, ya que reconoce en el estudiante, lo que puede

hacer desde la autonomia y lo que puede lograr con la mediacion.

Para Huauya et al ., (2023) afirman que si los procesos de formacion estan
correctamente estructurados, los alumnos adquieren no solo conocimientos, sino también
competencias metacognitivas y autoregulatorias . En esta investigacion, la evaluacion
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formativa se relaciona con la ZDP, ya que se examina como los docentes utilizan la
retroalimentacion para apoyar el desarrollo potencial de sus estudiantes mas alla de lo que
ya han demostrado saber.
2.2.5. Implicaciones pedagogicas

La transformacion del papel de los docentes requiere un proceso de reflexion y
formaciéon que esté dirigido a elaborar evaluaciones que incluyan mediacion,
retroalimentacion y progresividad. En este contexto es imperativo reemplazar las
evaluaciones de memoria por métodos sensibles, tales como ribricas y tareas mediadas
que posibiliten captar la evoluciéon del alumno bajo asistencia, mostrando aspectos

complejos como la metacognicion y la creatividad.

Esto necesita, a nivel institucional politicas que reconozcan la Zona de Desarrollo
Préximo como un estandar de calidad y que aseguren oportunidades para trabajar juntos
en la planificacion. Por tltimo, para los estudiantes de los estudiantes del subnivel medio,
aplicar estas teorias supone un progreso cualitativo importante en su desarrollo cognitivo.
2.2.6. Conexion con las variables de la investigacion:

El conjunto de fundamentos conceptuales y evidencias empiricas revisadas
confirman que la Zona de Desarrollo Proximo constituye el eje articulador para
comprender como los docentes movilizan el aprendizaje a través de procesos de
mediacion, retroalimentacion y evaluacion situada. Los aportes clasicos de Vygotsky,
Leontiev, Bruner y Wells, asi como estudios contempordneos internacionales y
nacionales, muestran que la evaluacién dindmica y la evaluacion formativa permiten
identificar el potencial de aprendizaje y no solo el desempefio real; con ello revelan la
importancia del andamiaje, del diagnéstico continuo y de la interaccion pedagdgica

como mecanismos que activan el progreso cognitivo del estudiante.
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A nivel nacional y regional, los antecedentes analizados evidencian que persisten
brechas entre el marco normativo constructivista y las practicas evaluativas tradicionales,
lo que reafirma la pertinencia del presente estudio. Desde esta comprension, las variables
de investigacion se alinean de forma coherente: la ZDP se constituye en la variable tedrica
central; la evaluacion dindmica se presenta como variable metodolégica que
operacionaliza la mediacion; el andamiaje emerge como variable pedagogica que describe
la calidad del soporte brindado; la evaluacion formativa se configura como la variable
evaluativa que examina la retroalimentaciéon y su profundidad; y las implicaciones
pedagogicas se orientan hacia variables institucionales relacionadas con la formacion

docente y las condiciones para implementar practicas mediadas.
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CAPITULO I1I
MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo. Se aplico
una encuesta semiestructurada con escala Likert a 63 estudiantes del subnivel medio para
identificar percepciones relacionadas con el andamiaje, acompafiamiento docente,
progresion evaluativa y dificultades en la mediacion. Asimismo, se realizd un analisis
documental mediante una ficha documental aplicada a seis docentes del séptimo grado,
con el fin de verificar la presencia, ausencia y coherencia de indicadores asociados con la

ZDP en sus planificaciones e instrumentos de evaluacion.

Se efectud un analisis interpretativo de los criterios expresados en los documentos
revisados, siguiendo los lineamientos de Creswell (2014), que plantea que este enfoque

permite interpretar significados, recurrencias y vacios en los procesos pedagdgicos.

La investigacion también se considera de tipo aplicada, dado que, siguiendo a
Tamayo y Tamayo (2016) busca resolver un problema practico especifico de la institucion
educativa mediante el andlisis de practicas evaluativas y la identificacion de factores que
afectan la correcta aplicacion de los principios de la ZDP.

3.2. Diseiio de la investigacion
La investigacion es de tipo transversal y no experimental. Esto significa que
las variables se analizan en su contexto natural, sin intervencion intencionada
(Kerlinger & Lee, 2002). Ademas, la dimension transversal se refiere a la recoleccion
de datos en un tinico momento del ciclo lectivo 2025 — 2026, lo cual permite describir

el fenomeno de manera situacional.
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Esta metodologia se ajusta completamente al objetivo general del estudio,
pues facilita el diagnodstico del nivel de integracion de la ZDP en la evaluacion,
mostrando las limitaciones, fortalezas y condicionantes institucionales actuales.

3.3. Temporalidad del estudio

La temporalidad corresponde a un disefio transversal o de corte unico el cual, de
acuerdo con Lopez y Benavente (2013), es apropiado para describir fendomenos
educativos en un momento determinado, sin establecer secuencias evolutivas. La
recoleccion de informacion se efectud en el mes de noviembre de 2025, coincidiendo con
el desarrollo de las evaluaciones del segundo quimestre.

3.3.1. Alcance del estudio

El alcance de la investigacion es exploratorio — descriptivo.

a. Exploratorio: El estudio tiene un alcance exploratorio porque trata una cuestion que
ha tenido pocos antecedentes en el contexto ecuatoriano. La implementacion eficaz de
la ZDP en la evaluacion escolar. De acuerdo con Hernandez et al., (2014), este enfoque
es apropiado para analizar fendmenos nuevos o poco investigados, debido a que se
alinea directamente con la finalidad de determinar como los profesores incorporan
aspectos esenciales como el diagnostico progresivo, la mediacion, la retroalimentacion
y el andamiaje.

b. Descriptivo: Es asimismo descriptivo, ya que busca caracterizar las practicas
evaluativas, identificar la presencia o ausencia de indicadores de ZDP y describir
percepciones estudiantiles respecto al acompafiamiento docente, para esto, se aplico:

e Una encuesta semiestructurada con escala Likert a 63 estudiantes del subnivel

medio, estructurada en tres dimensiones:

(a) fundamentacion teorica reflejada en la practica docente,

(b) aplicacion de la ZDP en practicas evaluativas ,
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(c) Dificultades para aplicar la ZDP.

e Una ficha de revision documental aplicada a 6 docentes, que incluyo
indicadores como: claridad conceptual, coherencia evaluativa, estrategias de

andamiaje, retroalimentacion, adecuacion metodologica y vacios conceptuales.

El alcance descriptivo permitié comparar la informacién estudiantil y docente con
los postulados tedricos de Vygotsky (1978), Bruner (1986), Wells (1999), Rogoft (1990)
y Hedegaard (2012) elaborando una caracterizacion profunda de cémo la ZDP se refleja
(o no) en los procesos evaluativos institucionales. Asimismo, este nivel de analisis facilitd
identificar patrones de mediacion, retroalimentacion y andamiaje presentes en las
practicas pedagogicas, permitiendo contrastarlos con los indicadores derivados del marco
teorico. De igual manera, las invenciones descriptivas aportaron evidencias empiricas
necesarias para precisar las relaciones entre las variables del estudio y fundamentar las
decisiones metodologicas adoptadas. A continuacion, se presenta la matriz de consistencia
como sintesis articuladora entre el problema, los objetivos y la metodologia aplicada.
3.3.2. Matriz de consistencia
Proyecto: Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) y la evaluacion de los aprendizajes

Unidad Educativa: “Abdon Calderdn Garaicoa” — Periodo 2025-2026

Tabla 1. Matriz general de consistencia

Elemento Descripcion

Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) y la Evaluacion de los Aprendizajes en el

Titulo de Ia . . ; .
't Subnivel Medio de la Unidad Educativa “Abdén Calderon Garaicoa”, periodo 2025—

investigacion

2026.
Problema ¢En qué medida la ZDP es considerada o aplicada en las evaluaciones del aprendizaje
general de los estudiantes del subnivel medio durante el periodo 2025-2026?

1) ¢Qué fundamentos tedricos sustentan cientificamente la aplicacion de la ZDP en
Interrogantes la evaluacion?

especificos 2) ¢Qué cualidades de la ZDP estan ausentes o insuficientemente consideradas en las
practicas evaluativas?
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3) ¢Cuales son las causas que dificultan la aplicacion de la ZDP en la evaluacion del
aprendizaje?
Objetivo Determinar en qué medida la ZDP es considerada en las evaluaciones del aprendizaje
general del subnivel medio.
1) Identificar los fundamentos tedricos que sustentan la ZDP.
Objetivos 2) Analizar los aspectos/cualidades de la ZDP ausentes en la evaluacion.
especificos 3) Determinar las causas que dificultan su aplicacion en la evaluacion del
aprendizaje.
V1: Zona de Desarrollo Préximo.
Variables
V2: Evaluacion del aprendizaje.
D1: Fundamentacidn teorica de la ZDP.
Dimensiones D2: Aplicacion de la ZDP en précticas educativas.
D3: Dificultades y limitaciones en su aplicacion.
Disefio I - - .
L Enfoque cuantitativo; alcance descriptivo; disefio no experimental — transversal.
metodolégico
Ficha de revision documental (docentes).
Instrumentos ] ] ]
Encuesta tipo Likert (estudiantes).

Tabla 2. Indicadores de la Ficha de Revision Documental (docentes)

Dimensién

Indicadores

items / Preguntas

D1. Fundamentacion
tedrica de la ZDP

* Claridad conceptual
sobre la ZDP

* Relacion teorica entre

ZDP y evaluacion

*Fundamentacion

pedagdgica

1. Se evidencia el concepto de ZDP en los

documentos revisados.

2. Los documentos relacionan la ZDP con los

procesos de evaluacion y aprendizaje.

3. Se identifican referencias tedricas que sustentan
el uso de la ZDP.

D2. Aplicacion de la
ZDP en précticas

evaluativas

¢ Inclusion de

indicadores de progreso

* Metodologia
instrumental

* Estrategias de
acompafiamiento

(andamiaje)

4. Se incorporan criterios que reflejan avances
dentro de la ZDP.

5. Se utilizan instrumentos adecuados para evaluar

procesos y habilidades.

6. Se evidencian estrategias de acompafiamiento o

andamiaje docente.
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 Adaptacion de

evaluaciones

7. Existen mecanismos para ajustar la evaluacion
segun el nivel de desarrollo del estudiante.

D3. Dificultades en la

aplicacion

* Vacios conceptuales

eFalta de coherencia

evaluativa

eAusencia de
retroalimentacion

formativa

« Factores institucionales

¢ Formacion docente

8. No se evidencian referencias tedricas sobre la
ZDP.

9. Las evaluaciones no guardan coherencia con

objetivos y metodologia.

10. No se identifican acciones de retroalimentacion

progresiva.
11. Los documentos presentan  escasas
orientaciones metodoldgicas o lineamientos

institucionales.

12. Se evidencia poca comprension o dominio

conceptual de la ZDP.

Tabla 3. Indicadores e items - encuesta estudiantes (Likert)

Dimensién

Indicadores

items / Preguntas Likert

D1. Fundamentacion
tedrica reflejada en la

practica docente

* Comprension de la

teoria aplicada al aula

1. El docente me ayuda a aprender cosas nuevas

pOCo a poco.

2. El maestro ensefia tomando en cuenta lo que ya

sabemos y lo que aln necesitamos aprender.

D2. Aplicacion de la
ZDP desde la

percepcion estudiantil

* Estrategias de

acompafiamiento

* Interaccion y confianza

3. Entiendo mejor la clase cuando el maestro usa

ejemplos y actividades.

4. El docente me apoya cuando no entiendo un

tema nuevo.

5. Aprendo con mis compafieros cuando

trabajamos en grupo.

6. Me siento animado(a) a participar cuando el

maestro me guia paso a paso.

7. El docente identifica cuando necesito apoyo y

me lo brinda oportunamente.

8. En las evaluaciones, el docente toma en cuenta

mi esfuerzo y mis progresos.
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o 9. A veces no entiendo las explicaciones, aunque
 Limitaciones en la
D3. Dificultades para o el maestro trate de ayudarme.

mediacion

aplicar la ZDP 10. El tiempo de clase no siempre alcanza para
* Factores de tiempo ]
aprender bien.

3.4. Métodos y técnicas de investigacion

a. Meétodo general

El estudio se sustent6 en el método analitico-sintético, adecuado para
descomponer la problematica de la evaluacion mediada desde la ZDP y reinterpretarla en
una estructura coherente; y el método inductivo-deductivo, que permitid partir de
observaciones particulares (practicas docentes y percepciones estudiantiles) para

establecer conclusiones generales y contrastarlas con fundamentos teéricos.

b. Método cuantitativo

Se utilizaron procedimientos estadisticos descriptivos para analizar los resultados
de la encuesta aplicada a los 63 estudiantes, siguiendo la propuesta de Levin y Rubin

(2004) para el tratamiento de datos cuantitativos.

c¢. Técnicas aplicadas
e Encuesta (a estudiantes).
e Revision de documentos ( planificaciones, rubricas y evaluaciones)
e Matrices Excel para tabular ( con el fin de asegurar la practica técnica)
d. Instrumentos
e Cuestionario con escala de Likert estructurada en 10 items de 5 opciones.
e Ficha de revision documental estructurada en 12 items.
e Instructivo de calculo y organizacion de resultados, que guio el procesamiento

estadistico y permiti6 asegurar uniformidad en los analisis.
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3.5. Procedimiento de recoleccion de la informacion

Para la sistematizacion de los datos cuantitativos se emplearon frecuencias,
porcentajes, media y mediana, con base en las formulas estadisticas recomendadas por

Spiegel y Stephens (2019) para estudios descriptivos.

Formulas utilizadas para el calculo estadistico:

1. Frecuencia (f)

Corresponde al conteo del nimero de respuestas obtenidas en cada categoria de la escala.
fi = conteo de respuestas por categoria

Se utiliza para describir la distribucion de respuestas de cada item antes de aplicar

medidas de tendencia central.
2.  Media Aritmética (X)

Aunque la escala Likert es ordinal, diversos autores demuestran que la media
puede ser utilizada validamente en investigaciones sociales y educativas cuando se trabaja

con grandes grupos y la escala tiene simetria operativa (Norman, 2010; DeVellis, 2017).

Donde:

« f;= frecuencia en la categoria
e X;= valor numérico asignado a la categoria Likert
« N=total de respuestas del item

3. Mediana (Me)

La mediana es altamente recomendada para datos ordinales, porque representa

el punto central de la distribucion (Jamieson, 2004).

Para obtener la mediana en escalas de frecuencia acumulada se utiliza:
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Buscar categoriaia donde FA;_; < — < FA;

donde:
e FA;=frecuencia acumulada de la categoria i

e FA;_,=frecuencia acumulada anterior
3.6. Poblacion y muestra
La poblacion objeto de estudio estd compuesta por 220 de la Unidad Educativa
“Abdon Calderon Garaicoa”, conformada por 214 de los estudiantes de los niveles de Sto,
6to y 7mo de Educacion General Basica ( matutina y vespertina) y 6 profesores. Para
fines de esta investigacion, se selecciond una muestra de tipo no probabilistico intencional
constituida por 69 participantes que incluye a la totalidad de los 63 estudiantes cursantes

del 7mo grado y los 6 docentes, quienes representan el grupo focal del estudio.

Tabla 4. Poblacion y muestra

Institucion Educativa Poblacion Muestra

Unidad Educativa " Abdén 214 estudiantes y 6 docentes 63 estudiantes y 6 docentes

Calderon Garaicoa (Total: 220) (Total: 69)

Consideraciones:

e Para la ficha documental se revisaron planificaciones, instrumentos de evaluacion y
registros institucionales disponibles relativos al subnivel medio en el periodo en

estudio.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El presente capitulo tiene como propdsito exponer y analizar los hallazgos
obtenidos mediante la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos: la encuesta
semiestructurada con escala Likert dirigida a los estudiantes y la ficha de revision
documental aplicada a docentes, los resultados se presentan en funcion de los objetivos
especificos de la investigacion, permitiendo identificar como se considera y aplica la Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP) en las evaluaciones del aprendizaje del subnivel medio de

la Unidad Educativa “Abdén Calderon Garaicoa” durante el periodo 2025-2026.

La interpretacion combina los enfoques cuantitativo y cualitativo, utilizando
calculos de frecuencia, porcentajes, media y mediana, complementados con analisis de
contenido y triangulacion tedrica basada en los postulados de Vygotsky (1978) Bruner
(1986), Wells (1999), Rogoff (1990)y Hedegaard (2012).

4.1. Encuesta dirigida a estudiantes

La encuesta aplicada a 63 estudiantes del subnivel medio tuvo como finalidad
identificar la percepcion estudiantil sobre la consideracion de la ZDP en las practicas
evaluativas y el acompafiamiento docente. Se busc6 analizar la comprension tedrica de la
ZDP, las estrategias de acompanamiento y andamiaje, la interaccion social y confianza,

asi como las limitaciones en la aplicacion de la ZDP durante las clases y evaluaciones.

Para garantizar la validez y confiabilidad de analisis, se estructuraron los datos
utilizando escalas de Likert y se determinaron frecuencias, medias, medianas y
porcentajes de acuerdo con las pautas metodologicas Jamieson (2004), Norman (2010) y

DeVellis (2017) para asegurar la confiabilidad y validez del analisis.
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Tabla 5. Organizada con la codificacion de la escala de Likert

Mediana
Pregun ftem Catezgorla? Media Median | Interpretacio
ta (Frecuencia mas alta) a n
El docente me ayuda a coﬁELZi?e /
P1 aprender cosas nuevas Mucho (59.7%) 4.15 5 p .
0c0 & poco recuencia
P ) muy alta
Entiendo mejor las Apoyo
P clases cuandg el Mucho (61.3%) 493 s constante. /
maestro me explica con frecuencia
ejemplos y actividades. muy alta
El maestro ensefa
Apoyo
tomando en cuenta lo constante /
P3 que ya sabemos y lo Mucho (50.0%) 3.94 5 .
. frecuencia
que todavia
; muy alta
necesitamos aprender.
El docente me apoya coﬁELZi?e /
P4 cuando no entiendo una Mucho (53.2%) 3.95 5 .
frecuencia
tarea o un tema nuevo.
muy alta
Aprendo con la ayuda Apoyo
P5 de mis companeros Mucho (50.0%) 361 5 constantej /
cuando trabajamos en frecuencia
grupo. muy alta
En las evaluaciones, el Apoyo
P6 doceqte toma en cuenta Mucho (37.1%) 363 4 constante /
mi esfuerzo y los frecuencia
progresos que realizo. muy alta
Me siento animado(a) a Apoyo
P7 participar cuE}ndo el Mucho (75.8%) 448 5 constantq /
maestro me guia paso a frecuencia
paso. muy alta
El docente se da cuenta Apoyo
PR cuando necesito mas Mucho (35.5%) 3.63 4 constante' /
ayuda y me la brinda frecuencia
oportunamente. muy alta
A veces no entiendo las Apoyo
P9 explicaciones, aunque Moderadamente 319 3 intermedio /
el maestro trate de (30.6%) ' frecuencia
ayudarme. moderada
El tiempo de clase no Apoyo
P10 siempre alcanza para Mucho (41.9%) 381 4 constante /
que todos podamos frecuencia
aprender bien. muy alta
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Tustracion 1. Distribucion de media por ftem en encuesta a estudiantes.
Analisis

Los valores sobre el acompanamiento docente son positivos, segun lo evidencias
los datos, debido a la guia secuencial de item P7 y las estrategias motivacionales para
promover la participacion. Sin embargo, la evaluacion sefiala areas de mejora en los items
P9 y P5, como implicaciones en el trabajo entre pares durante las actividades en grupo y
barreras en explicaciones, lo que muestra que mejorar la comunicacion y las dindmicas

entre pares representan una oportunidad para perfeccionar la pedagogia.
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Mediana por Item

Media
w

Ilustracién 2. Distribucion de Mediana por ltem en encuesta a estudiantes.
Analisis

El hecho de que existan medianas en el nivel mas alto de 5 indica que los
estudiantes tienen un percepcion positiva sobre el apoyo proporcionado por los
profesores, lo que confirma la efectividad de las estrategias motivacionales (ftems P1, P2,
P7). No obstante, la caida de mediana en el item P9 indica dificultades concretas para
comprender las explicaciones; esto podria ser el resultado de una falta de claridad a la

hora de explicar o de problemas de gestion de tiempo.
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Tendencia de Media por Item

Media
w

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9  PIO
items

llustracion 3. Distribucion de Media por Item en encuesta a estudiantes.

Analisis

La persistencia de altos valores en los primeros items muestra una percepcion
firme del apoyo por parte de los docentes respecto de la utilizacion de ejemplos, y a la
promocion del aprendizaje. Sin embargo, el decenso observado en los indicadores P6 y
P8 y sobre todo en el P9, advierte acerca de debilidades concretas que podrian surgir

debido a dificultdes de comprension o limitaciones temporales.

A pesar de estas ocsilaciones el aumento del item P7 demuestra la efectividad de
las tacticas motivacionales utilizadas, evidenciando que el soporte emocional sigue

siendo un punto fuerte en el proceso educativo.

38



Porcentajes

100%
90%

(=)

80%
70%
60%

[
i~
3
>

50%

40%

30%
20%
10%

0%

P6 p7 P8 P9 P10
items

mNada = Poco Moderadamente = Notable = Mucho

Ilustracioén 4. Distribucién de Porcentajes por Items medidos en la escala de Likert
Analisis

La hegemonia de la categoria “Mucho” en los resultados muestra una percepcion
firme de apoyo por parte del docente, lo cual valida sobre todo la eficacia de las estrategias
secuenciales de motivacion y acompafiamiento (items P7). No obstante, la variabilidad
observada en los indicadores P9 y P10 indica que dicha percepcion no es completamente
uniforme, lo que sugiere que aln existen brechas relacionadas con el grado de
complejidad de las explicaciones o con la limitaciones temporales que impiden un apoyo
homogéneo.

Encuesta dirigida a estudiantes: Analisis consolidado

El andlisis de la encuesta aplicada a 63 estudiantes del subnivel medio de la
Unidad Educativa “Abdon Calderon Garaicoa” revela una percepcion general positiva
sobre el acompafiamiento docente, especialmente en aspectos relacionados con la guia

paso a paso, la motivacion y la atencion a los progresos individuales.
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Los resultados de los items P1 a P10 muestran medias que oscilan entre 3.19 y
4.48, con predominio de la categoria “Mucho” en la mayoria de los items, indicando que
los estudiantes perciben un apoyo constante y frecuencia alta en las estrategias docentes
orientadas al aprendizaje. Los indicadores P7, P1 y P2 presentaron los promedios mas
altos del estudio (cercanos a ~4.48, 4.15 y 4.23 respectivamente), lo que muestra que el
acompaflamiento progresivo se establece como las fortalezas mas eficaces del proceso
docente; en cambio los items ( P9 y P5) tuvieron las media mas bajas ( cerca de =3.19 y
3.61), lo cual indica una menor satisfaccion en relacion con la claridad de las
explicaciones y el trabajo conjunto, sefalandolos como areas criticas que necesitan
mejorarse.

A pesar de que la mediana 5 muestra un nivel firme de apoyo por parte del
profesorado, el analisis revela areas con menos consenso, que se manifiestan en las
medias 4 ( P6, P8 y P10) y 3 ( item P9). Este modelo evidencia que, a pesar de una
valoracion generalmente positiva, hay retos no resueltos que impactan en la percepcion
del alumnado, en particular en lo referente a la claridad de las explicaciones, los periodos
de clases y las dindmicas interactivas.

La tendencia de media y mediana, analizados en conjunto, confirman una
percepcion constante del apoyo docente en los primeros indicadores ( P1 — P5), lo que
contrasta con un leve disminucion en los items P6 y P8. Sin embargo, el notable aumento
en el items P7 demuestra la gran efectividad de la guia motivacional. Por otro lado, los
valores atipicos y la dispersion identificados en el item P9, indican que una parte del
alumnado siente que recibe menos apoyo, posiblemente por diferencias individuales en

cuanto a sus estilos de aprendizaje o su capacidad para comprender.
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4.2 Ficha de revision documental a docentes

La revision documental aplicada a seis docentes del subnivel medio permitid
analizar como los documentos institucionales (Rubrica de evaluacion e instrumento de
evaluacion sumativa) y las planificaciones de clase reflejan la integracion de la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) en las practicas evaluativas, esta fase del estudio complementa
los hallazgos obtenidos de la encuesta a estudiantes, ofreciendo una perspectiva
institucional y docente sobre la implementacion del enfoque sociocultural en el

aprendizaje y la evaluacion.

El instrumento de analisis documental incluye indicadores que estan en linea con
los objetivos establecidos para evaluar la fundamentacion tedrica, los aspectos o
cualidades y las dificultades de la aplicacion de la ZDP en la evaluacion. Los datos
estadisticos necesarios para analizar el cumplimiento de las propuestas de Bruner (1986),
Rogoff (1990), Hedegaard (2012), Vigotsky (1978) y Wells ( 1999). Se obtuvieron
mediante una evaluacion cuantitativa en escala Likert (1-5) de los documentos sometidos

a analisis.

Los hallazgos de revision de documentos muestran que, a pesar de que se observan
componentes aislados de andamiaje, la incorporacion sistematica de la ZDP en el disefo
curricular sigue siendo escaza. En realidad la presencia de vacios conceptuales y la
ausencia de criterios adecuados al desarrollo potencial impiden que se apliquen con
coherencia el enfoque sociocultural, lo que produce una notable heterogeneidad en la

evaluacion e interfiere con la valoracidon exacta del avance real del alumno.

Ademas, estos hallazgos posibilitan la comparacién entre lo que perciben los
estudiantes y lo que se lleva a cabo en la practica institucional; brindando una perspectiva
integral que ayuda a sefialar 4reas criticas para mejorar las estrategias pedagogicas de la

Unidad Educativa “ Abdén Calderén Garaicoa”.
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Tabla 6. Organizada con la codificacion de la escala de Likert.

Indicador tem / Pregunta Escala de
Valoracion
Niveles
1/2/3/4|5
Claridad . . ..
Se evidencia o se explicita el concepto de Zona de Desarrollo
conceptual .. . 5101100
Proximo en los documentos revisados.
sobre la ZDP
Relacion tedrica
Los documentos y bibliografia empleada reflejan o alude a la ZDP
entre ZDP y Y DIDIog preaca TeTie) 6/ 00/ 0|0
. con procesos evaluativos y de aprendizaje.
evaluacion
Fundamentacio | Se identifican referencias tedricas que sustentan la aplicacion de la sl 1lololo
n pedagogica | ZDP.
Inclusion de . o o .
. Se incorporan criterios e indicadores que reflejan el avance del
indicadores de . 31110 1)1
estudiante dentro de su ZDP.
progreso
. Se utilizan técnicas, instrumentos y medios idoneos (andamiaje) para
Metodologico o .
. evaluar procesos: habilidades y/o competencias de desarrollo | 1| 1| 3| 1|0
instrumental .\ o
cognitivo y actitudinal.
Estrategias de Se perciben planes y estrategias apropiadas para acompaiar
. i i
acompafiamient P . p Y . & .p. P P P Y 310111210
retroalimentar el aprendizaje (andamiaje).
0
Adaptacion de | Se observan mecanismos para ajustar la evaluacion segun el nivel de
., . 21 0[0{4]0
la evaluacion | desarrollo del estudiante.
Vacios . . . o _ .
No se evidencian referencias tedricas o practicas relacionadas con la
conceptuales o . 310[1{0|2
, . ZDP. (inversa)
metodologicos
Falta de . . . .
. Correspondencia entre las evaluaciones planificadas y aplicadas, los
coherencia L .. , 2111030
. propositos, objetivos y las metodologias.
evaluativa
Ausencia de . . . . . .,
. ., | No se identifican acciones o registros de retroalimentacion
retroalimentacio . . 11 5/0[0]0
) progresiva. (inversa)
n formativa
Los documentos muestran escasos detalles explicitaciones,
Factores i . . . .
L denotandose escasas orientaciones metodologicas, recursos, tiempo | 1 20 2] 1
institucionales . . e e
o lineamientos institucionales.
Formacion Se evidencia escasa informacion cientifica, aplicacion conceptual y
. . . 3/0/0[ 1|2
docente dominio de la ZDP en los materiales revisados.
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Tabla 7. Mediana

Mediana
Categoria
Pregunta item (Frecuencia mas Media | Mediana | Interpretacion
alta)
P1 Se evidencia o se explicita el Nada (83.33%) 1.33 1 Aplicacion baja
concepto de Zona de / conocimiento
Desarrollo Proximo en los limitado
documentos revisados.

P2 Los documentos y bibliografia Nada (100.0%) 1.00 1 Aplicacion baja
empleada reflejan o alude a la / conocimiento

ZDP con procesos evaluativos limitado
y de aprendizaje.
P3 Se identifican referencias Nada (83.33%) 1.17 1 Aplicacion baja
tedricas que sustentan la / conocimiento
aplicacion de la ZDP. limitado
P4 Se incorporan criterios e Nada (50.0%) 2.33 1 Aplicacion baja
indicadores que reflejan el / conocimiento
avance del estudiante dentro de limitado
su ZDP.

P5 Se emplean métodos, Moderadamente 2.67 3 Conocimiento
instrumentos, y medios idoneos (50.0%) intermedio /
(andamiaje) con el fin de medir aplicacion
las competencias o habilidades parcial

de desarrollo actitudinal y
cognitivo.

P6 Se perciben planes y estrategias Nada (50.0%) 2.33 3 Conocimiento
apropiadas para acompaiar y intermedio /
retroalimentar el aprendizaje aplicacion

(andamiaje). parcial

P7 Se observan mecanismos para Notable (66.67%) 3.00 4 Frecuencia

ajustar la evaluacion segtn el significativa /
nivel de desarrollo del preparacion
estudiante. adecuada

P8 No se evidencian referencias Nada (50.0%) 2.67 3 Conocimiento

tedricas o practicas intermedio /
relacionadas con la ZDP. aplicacion
(inversa) parcial
P9 Correspondencia entre las Notable (50.0%) 2.67 3 Frecuencia
evaluaciones planificadas y significativa /
aplicadas, los propositos, preparacion
objetivos y las metodologias. adecuada

P10 No se identifican acciones o Poco (83.33%) 1.83 2 Aplicacion baja
registros de retroalimentacion / conocimiento

progresiva. (inversa) limitado

P11 Los documentos muestran Moderadamente 333 3 Frecuencia

escasos detalles (33.33%) significativa /
explicitaciones, denotandose preparacion
escasas orientaciones adecuada
metodologicas, recursos,
tiempo o lineamientos
institucionales.

P12 Se evidencia escasa Nada (50.0%) 2.83 3 Frecuencia
informacion cientifica, significativa /
aplicacion conceptual y preparacion

dominio de la ZDP en los adecuada

materiales revisados.
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Hustracién 5. Distribucién de Media por ftem en ficha de revisién documental
Analisis

Estos resultados revelan que la integracion del concepto de ZDP en los
documentos analizados es limitada y heterogénea, predominando niveles bajos en los
primeros items, lo que sugiere ausencia de referencias tedricas y criterios claros, mientras
que los valores altos en P11 y P7 reflejan una mejor presencia en aspectos practicos

relacionados con retroalimentacion y planificacion.

La dispersion observada indica que la aplicacion no es sistematica, sino
focalizada en ciertos componentes. Al contrastar con investigaciones previas, como las
de Vygotsky (1978) y Daniels (2016), que recomiendan una integracion transversal de la
ZDP en procesos educativos, se evidencia una discrepancia importante, aunque coincide
parcialmente con Rogoff (2020) en la relevancia del andamiaje, presente en los items con
mayores puntuaciones. Esto plantea la necesidad de fortalecer la coherencia metodologica
y la formacién docente para garantizar una aplicacién maés consistente y efectiva del

enfoque sociocultural.
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Mlustracion 6. Distribucion de Mediana por Item en ficha de revision documental
Analisis

Estos resultados revelan que la aplicacion del concepto de ZDP es muy limitada
en varios items, especialmente en P1 a P4, donde la mediana indica ausencia o minima
integracion, lo que sugiere falta de referencias tedricas y criterios claros. Por otro lado, la
mediana alta en el item P7 muestra una fuerte presencia de estrategias de
retroalimentacion, lo que contrasta con los indicadores de mediana 3 que revelan una

aplicacion solo parcial de las pautas metodolégicas .

Esto indica que se esta aplicando de manera desigual y concentrandose en
componentes aislados aunque estos descubrimientos son concordantes con Rogoff
(2020), en lo que se refiere a la importancia del andamiaje, difieren notablemente de lo

que Vigotsky (1998) y Daniels (2016) exigen acerca de la integracion sistematica.
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Por ende, es imprescindible fortalecer la formacion docente y la coherencia

metodoldgica para asegurar un uso firme y constante del enfoque sociocultural.

Media por Item
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[lustracion 7. Distribucion de Media en ficha de revision documental

Analisis

Estos resultados revelan que la integracion del concepto de ZDP en los
documentos es heterogénea, predominando niveles bajos en los primeros items, lo que
indica ausencia de referencias tedricas y criterios claros, mientras que los valores altos en
P11 y P12 sugieren una mejor presencia en componentes practicos relacionados con
retroalimentacion y planificacion. La tendencia ascendente hacia la mitad del graficoy el

pico en P11 reflejan esfuerzos aislados més que una aplicacion sistematica.

Al contrastar con investigaciones previas, como las de Vygotsky (1978) y Daniels
(2016), que recomiendan una integracion transversal de la ZDP, se evidencia una
discrepancia importante, aunque coincide parcialmente con Rogoff (2020) en la
relevancia del andamiaje, presente en los items con mayores puntuaciones. Esto plantea
la necesidad de fortalecer la coherencia metodologica y la formaciéon docente para
garantizar una aplicacion mas consistente del enfoque sociocultural.
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Distribucion de Porcentajes por items medidos en la escala de likert
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{lustracion 8. Distribucion de porcentajes por items medidos en la escala de Likert
Analisis

La predominancia de la categoria “Nada” en items como P1, P2, P3 y P10 indica
una ausencia significativa de referencias tedricas y criterios metodologicos, lo que sugiere
una falta de integracion conceptual en los documentos analizados. Por otro lado, la
presencia de porcentajes altos en “Notable” y “Mucho” en items como P6, P7, P11 y P12
refleja esfuerzos mdas consistentes en aspectos practicos relacionados con

retroalimentacion y planificacion, aunque no de manera uniforme.

La diversidad en los resultados muestra que se aplica de manera fragmentada el
enfoque sociocultural lo cual se aleja de la integracion transversal que Vigotsky (1978)
sugirio. Esta inconsistencia pone de manifiesto la urgente necesidad de mejorar la

formacion profesional para conseguir una practica eficaz.
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4.2.1 Analisis consolidado: Ficha de revision documental

Los resultados de la codificacion muestran una distincion marcada: por un lado,
los indicadores P7, P11 y P12 indican una integracion mas robusta en la planificacion y
el Feedback progresivo; por otro lado, los items P1 a P4 presentan una fundamentacion
tedrica escasa. No obstante, este progreso contrasta con la implementacion solo parcial
con estrategias metodologicas en los ftems intermedios y de manera critica con la falta
significativa de registros de evaluacion formativa hallada en el items P10 lo que pone en

alerta sobre importantes faltas documentales.

Por tanto, la manera en que se distribuyen los datos sefiala que la aplicacion de la
ZDP no es completamente uniforme y no tiene un enfoque sistematico institucional, ya

que depende en gran parte del esfuerzo individual de cada docente.

Esta falta de uniformidad demuestra que persisten vacios teoricos que dificultan
una implementacion total del enfoque sociocultural, a pesar de algunos intentos concretos
y practicos. Esto restringe su eficacia a elementos especificos en lugar de permitir una

integracion horizontal durante todo el proceso evaluativo.

4.3. Conclusiones y recomendaciones

4.3.1Conclusiones

El estudio demostr6 que la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) se utiliza
parcialmente en las evaluaciones del subnivel medio de la Unidad Educativa “Abdon
Calderon Garaicoa”, destacandose una percepcion estudiantil elevada sobre la orientacion
y el acompanamiento del docente, sobre todo en lo que respecta a los temas vinculados
en el estimulo y el apoyo gradual. No obstante, se observo en la revision documental que
los profesores tienen deficiencias tanto metodologias como conceptuales al integrar de
manera sistematica la ZDP, con restricciones a la hora de incorporar indicaciones de

avance y tacticas de andamiaje.
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En lo concerniente al primer objetivo especifico, el andlisis determina que los
fundamentos tedricos de la ZDP, fijados por Vigotsky (1978), Bruner (1986), Wells
(1999), Rogoff (1990) y Hedegaard (2012), no se encuentran uniformemente
representados en la documentacion analizada; al contrario, su inclusion es desigual y
fragmentaria, lo que demuestra una ausencia de cohesidon a nivel conceptual en los

documentos institucionales.

Respecto al objetivo especifico 2 , se establecid que los métodos de evaluacion
son gravemente limitados por la falta de una planificacion coordinada, la escasez de
retroalimentacion sistematica y el bajo ajuste los niveles potenciales de desarrollo del

alumno.

Por ultimo, como tercer objetivo especifico, se identificaron una seria de
obstaculos que impiden la implementacion de la ZDP. Entre ellos estdn la falta de
preparacion docente y el desajuste entre teoria y practica, junto con restricciones
institucionales en cuanto a tiempo y recursos, asi como la falta de directrices claras para
regular el uso del andamiaje y la retroalimentacion .

4.3.2 Recomendaciones

Formar a los docentes en los principios de la ZDP, estrategias de andamiaje y

retroalimentacion formativa con la finalidad de ser aplicados en la elaboracion de las

planificaciones y evaluaciones del aprendizaje.

Crear rubricas, criterios de evaluacion y guias que tomen en cuenta el potencial
de desarrollo de desarrollo del alumno, la diferenciaciéon por niveles y un Feedback

constante.
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Dentro de las planificaciones es necesario incorporar actividades colaborativas y
de apoyo individual que propicien el progreso de los estudiantes en su Zona de Desarrollo

Proximo .

En los documentos institucionales, integrar de forma explicita los conceptos de
ZDP en la planificacion docente, lo que garantice la consistencia entre las estrategias, los

objetivos y la evaluacion.

Monitorear peridodicamente la implementacion de las técnicas, modificando las

metodologias y los recursos, para mejorar el aprendizaje y la participacion de los alumnos.
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ANEXOS

Anexo A. Certificado antiplagio

En mi calidad de tutor, trabajo de integracion curricular, “ZONA DE DESARROLLO
PROXIMO ZDP Y LAS EVALUACIONES. DEL APRENDIZAJE. EN EL
SUBNIVEL MEDIO DE LA UNIDAD EDUCATIVA ABDON CALDERON
GARAICOA”, Elaborado por PERALTA GALARZA, VIVIANA MARIBEL y
CEDENO SALTOS RUTH TERESA, ecstudiantes de la CARRERA DE
EDUCACION BASICA, de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, previo la
obtencién del Titulo de licenciada en EDUCACION BASICA, nos permitimos declarar
que una vez analizado en el sistema antiplagio COMPILATIO y de haber cumplido los
requerimientos exigidos, el trabajo ejecutado se encuentra con 3 % de la valoracién

permitida, por consiguiente, se procede a emitir el presente informe. Adjunto reporte de

similitud.
B REV. 10 PERALTA GALARZA VIVIANA MARIBEL Y CEDERIO SALTOS RUTH TERESA . Finals suros
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PhD. Mario Hernandez Nodarse

DOCENTE TUTOR
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Anexo B. Encuesta realizada a los estudiantes del séptimo grado de la Unidad

Educativa “ Abdon Calderon Garaicoa”.

El docente me ayuda a aprender cosas nuevas poco a poco. *

(O Nada
O Poco

O Moderadamente

(O Notable
O Mucho

Entiendo mejor las clases cuando el maestro me explica con ejemplos y
actividades.

O Nada
O Poco

O Moderadamente

(O Notable
O Mucho

Aprendo con la ayuda de mis comparieros cuando trabajamos en grupo. *

O Nada

O Poco

(O Moderadamente
(O Notable

o Mucho

En las evaluaciones, el docente toma en cuenta mi esfuerzo y los progresos que *

realizo.

O Nada

O Poco

O Moderadamente
(O Notable

O Mucho

El maestro ensefia tomando en cuenta lo que ya sabemos y lo que todavia
necesitamos aprender.

O Nada
O Poco

O Moderadamente

O Notable
O Mucho

El docente me apoya cuando no entiendo una tarea o un tema nuevo. *

O Nada
O Poco

O Moderadamente

O Notable
O Mucho

Me siento animado(a) a participar cuando el maestro me guia paso a paso. *

() Nada

O Poco

() Maoderadamente
() Notable

O Mucho

El docente se da cuenta cuando necesito mas ayuda y me la brinda
oportunamente.

O Nada
O Poco

O Moderadamente

O Notable
O Mucho
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Anexo C. Ficha de revision documental
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Anexo D. Oficio dirigido a la institucion educativa

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION EIDIOMAS

CARRERA DE EDUCACION BASICA

OFICIO No. UPSE-CEB-2025-891-MG
La Libertad, 29 de octubre del 2025.

Lecdo. Inocencio Leonardo Reyes Cérdova, MSc.
Director/a de la Escuela de Educacién Basica “Abdén Calderén”

Ciudad.

De mis consideraciones:

Quien suscribe, Lecda. Margot Garcia Espinoza, PhD., directora de la Carrera
de Educacién Basica de la Facultad de Ciencias de la Educacién e Idiomas de
la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me dirijo a usted con la
finalidad de solicitar su autorizacién para que los estudiantes Peralta Galarza
Viviana Maribel y Cedeiio Saltos Ruth Teresa desarrollen su proyecto de
investigaciéon en la instituciéon educativa bajo su digna direcciéon.

El tema del proyecto es' “Zona de Desarrollo Préximo y evaluacién del
aprendizaje en el subnivel medio” Para el desarrollo del mismo, los
estudiantes aplicaran instrumentos de recoleccién de informacién, como
encuestas y entrevistas, dirigidos al personal docente y estudiantes de la
comunidad educativa

Las actividades estan programadas para ejecutarse durante el periodo
académico 2025-2 especificamente en el mes de octubre del presente afio.

Por la favorable acogida que usted dara a la presente, le anticipo mis mas
sinceros agradecimientos. Atte

- ,/"a""“ 'o"
%m ymscmoms {I'{ canmERs Bt
ol pomine wecaces o
(2.1 ‘A, samas S
P
Lcda Margot Garcia Espinoza, PhD st
Directora de la Carrera de Educacién Basica 7{ 3 1

Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
C.c.: Archivo
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ANEXO E. Fotografias

Revision de documentos Revision de planificaciones

5/11/2025 5/11/2025

Revision de modelo de ribrica Revision de modelo
de examen
6/11/2025 10/11/2025
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