
I 

 

 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA 

DE SANTA ELENA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN E IDIOMAS 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

TITULO DE ENSAYO  

Impacto de los instrumentos de evaluación en el progreso pedagógico, 

según estilos de aprendizaje, en estudiantes de Tercer Grado de 

Educación General Básica  

AUTORA 

Lic. María Rosa Cullquipuma Mora  

 

TRABAJO DE TITULACIÓN EN MODALIDAD EXAMEN 

COMPLEXIVO 

Previo a la obtención del grado académico en 

MAGISTER EN EDUCACIÓN BÁSICA 

 

TUTOR  

Lic. Oswaldo Fabián Haro Jácome, PhD. 

Santa Elena, Ecuador 

Año 2025



II 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA 

DE SANTA ELENA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN E IDIOMAS 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

 

TRIBUNAL DE GRADO 
 

Los suscritos calificadores, aprueban el presente trabajo de titulación, el mismo que ha sido 

elaborado de conformidad con las disposiciones emitidas por el Instituto de Postgrado de la 

Universidad Estatal Península de Santa Elena. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lic. Oswaldo Haro Jácome, PhD.  

TUTOR 

 

Lic. William González Panchana, PhD 

COORDINADOR DEL PROGRAMA 

 

Lic. Carlos Isaac Barros Bastidas, PhD. 

ESPECIALISTA 1 

 

Lic. John Fernando Granados 

Romero, PhD. 

ESPECIALISTA 2 

 

Abg. María Rivera González, MSc. 

SECRETARIA GENERAL 

UPSE  

 

 

 



III 

 

 

 

 

 

 

 

 
UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA 

DE SANTA ELENA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN E IDIOMAS 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

 

CERTIFICACIÓN 

Certifico que luego de haber dirigido científica y técnicamente el desarrollo y estructura 

final del trabajo, este cumple y se ajusta a los estándares académicos, razón por el cual 

apruebo en todas sus partes el presente trabajo de titulación que fue realizado en su totalidad 

por la Lic. María Rosa Cullquipuma Mora, como requerimiento para la obtención del 

título de Magíster en Educación Básica. 

Atentamente, 

 

 

Lic. Oswaldo Fabián Haro Jácome, PhD. 

C.I. 1708260763 

                  TUTOR  

 

 

 



IV 

 

 

 

 
 

 

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA 

DE SANTA ELENA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN E IDIOMAS 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

 

DECLARACIÓN DE RESPONSABILIDAD 

Yo, Lic. María Rosa Cullquipuma Mora 

DECLARO QUE: 

El trabajo de Titulación: Impacto de los instrumentos de evaluación en el progreso 

pedagógico, según estilos de aprendizaje, en estudiantes de Tercer Grado de Educación 

General Básica previo a la obtención del título en Magíster en Educación Básica, ha sido 

desarrollado respetando derechos intelectuales de terceros conforme las citas que constan 

en el documento, cuyas fuentes se incorporan en las referencias o bibliografías. 

Consecuentemente este trabajo es de mi total autoría. 

En virtud de esta declaración, me responsabilizo del contenido, veracidad y alcance del 

Trabajo de Titulación referido. 

Santa Elena, a los 05 días del mes de noviembre de año 2025 

 

 

Lic. María Rosa Cullquipuma Mora 

AUTORA 

 

 



V 

 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA 

DE SANTA ELENA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN E IDIOMAS 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

 

AUTORIZACIÓN 

Yo, Lic. María Rosa Cullquipuma Mora 

 

Autorizo a la Universidad Estatal Península de Santa Elena a la publicación en la biblioteca 

de la institución del Trabajo de Titulación: Impacto de los instrumentos de evaluación en 

el progreso pedagógico, según estilos de aprendizaje, en estudiantes de Tercer Grado 

de Educación General Básica, cuyo contenido, ideas y criterios son de mi exclusiva 

responsabilidad y total autoría. 

 

Santa Elena, a los 05 días del mes de noviembre de año 2025 

 

 

 

Lic. María Rosa Cullquipuma Mora 

AUTORA 

 

 



VI 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA 

DE SANTA ELENA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN E IDIOMAS 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

 

CERTIFICACIÓN DE ANTIPLAGIO 

Certifico que después de revisar el documento final del trabajo de titulación denominado 

Impacto de los instrumentos de evaluación en el progreso pedagógico, según estilos de 

aprendizaje, en estudiantes de Tercer Grado de Educación General Básica, presentado 

por el estudiante, Lic. Cullquipuma Mora, María Rosa, fue enviado al Sistema Antiplagio 

COMPILATIO, presentando un porcentaje de similitud correspondiente al 2%, por lo que se 

aprueba el trabajo para que continúe con el proceso de titulación. 

 

 

 

Lic. Oswaldo Fabián Haro Jácome, PhD. 

C.I. 1708260763 

TUTOR 



VII 

 

 

 

 

AGRADECIMIENTO 

 

Quiero expresar mi más sincero agradecimiento a 

mi familia, por su guía, apoyo y dedicación durante 

todo el proceso de este trabajo y de mi vida. Así 

mismo, agradecer a mis docentes de UPSE por la 

experiencia, paciencia y compromiso han sido 

fundamentales para dar forma a este proyecto. Cada 

sugerencia y recomendación me permitió crecer 

académicamente y superar los desafíos que 

surgieron a lo largo de la investigación. 

 

Asimismo, extiendo mis agradecimientos a todos 

mis compañeros de aula, quienes expusieron sus 

conocimientos, inquietudes y experiencias con los 

cuales se complementó mi aprendizaje. Finalmente, 

agradezco a todas las personas que, de alguna 

manera, contribuyeron a mi crecimiento académico 

y personal durante este tiempo. 

 Cullquipuma Mora, María Rosa 

 



VIII 

 

 

 

DEDICATORIA   

 

Dedico este trabajo a mi familia, cuyo amor, 

apoyo incondicional y motivación constante 

han sido la fuente de inspiración a lo largo de 

mi proceso académico. Gracias por su 

paciencia, comprensión y por ser mi pilar 

fundamental en cada etapa de este camino. Sin 

su aliento y confianza en mis capacidades, este 

logro no hubiera sido posible. 

 

 

Asimismo, este trabajo se dedica a mis 

docentes, tutores y compañeros de clase, 

aportando su conocimiento y su colaboración 

para enriquecer vuestra mi formación. Este 

esfuerzo es un reflejo de todo lo aprendido y de 

las experiencias vividas durante estos meses. 

 

Cullquipuma Mora, María Rosa 



IX 

 

 

 

ÍNDICE GENERAL 

 

TITULO DE ENSAYO ..................................................................................................... I 

CERTIFICACIÓN .......................................................................................................... III 

DECLARACIÓN DE RESPONSABILIDAD................................................................ IV 

AUTORIZACIÓN ........................................................................................................... V 

CERTIFICACIÓN DE ANTIPLAGIO .......................................................................... VI 

AGRADECIMIENTO .................................................................................................. VII 

DEDICATORIA .......................................................................................................... VIII 

ÍNDICE GENERAL ....................................................................................................... IX 

RESUMEN ..................................................................................................................... XI 

ABSTRACT .................................................................................................................. XII 

TEMA ............................................................................................................................... 1 

INTRODUCCIÓN ............................................................................................................ 1 

DESARROLLO ................................................................................................................ 3 

Estilos de aprendizaje .................................................................................................... 3 

Instrumentos de evaluación de aprendizajes con enfoque en estilos de aprendizaje .... 4 

Progreso pedagógico ..................................................................................................... 7 

METODOLOGÍA ............................................................................................................. 9 

SITUACIÓN PROBLÉMICA ........................................................................................ 10 

PROPUESTA DE SOLUCIÓN ...................................................................................... 10 

Introducción ................................................................................................................ 10 



X 

 

 

 

Objetivo general .......................................................................................................... 11 

Recursos didácticos ..................................................................................................... 11 

Implementación ........................................................................................................... 12 

CONCLUSIONES .......................................................................................................... 16 

Referencias ...................................................................................................................... 18 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



XI 

 

 

 

TEMA 

Impacto de los instrumentos de evaluación en el progreso pedagógico, según estilos 

de aprendizaje, en estudiantes de Tercer Grado de Educación General Básica 

 

RESUMEN 

Los estilos de aprendizaje se demuestran diferencias notorias en el aula. Este 

estudio examina cómo los métodos de evaluación influyen en el avance académico de 

estudiantes de Educación General Básica. En la Unidad Educativa Fray Vicente Solano, 

se preguntan cómo estas herramientas afectan el desarrollo pedagógico de niños de tercer 

grado de EGB. Y todo esto, sin olvidar sus estilos de aprendizaje. Se utilizó una 

metodología cualitativa. El alcance es descriptivo, con un tipo de toma de datos 

documental-bibliográfico y se empleó análisis de textos. Ahora, los hallazgos: algo 

crucial. Los estilos de aprendizaje son inclinaciones que se adaptan. Cuando las 

actividades ofrecen alternativas visuales, auditivas y kinestésicas, ahí aumenta la 

participación de los alumnos. Y mejora la fiabilidad de los datos recogidos, sin modificar 

lo que se evalúa. Los instrumentos de evaluación diversos refuerzan la precisión al 

analizar los resultados. Mantienen uniformidad entre los docentes si se apoyan en 

matrices de especificación y pasan por revisión. La mejora educativa se observa cuando 

los chicos entienden más a fondo el contenido, usan lo aprendido en diversas situaciones 

y muestran mayor perseverancia. Las autovaloraciones que realizan ganan exactitud con 

feedback inmediato. Un sistema de evaluación formativa que abarca múltiples formatos 

de representación y opciones de modalidad fomenta igualdad y enseñanza en tercer 

grado. 

Palabras claves: estilos de aprendizaje, progreso pedagógico infantil, instrumentos de 

evaluación diferenciada 
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TOPIC 

Impact of assessment instruments on pedagogical progress, by learning style, 

among third-grade students in Basic General Education. 

ABSTRACT 

Learning styles create noticeable differences. This study examines how 

assessment methods influence the academic progress of Basic General Education 

students. At the Fray Vicente Solano Educational Unit, they wonder how these tools 

affect the pedagogical development of EGB third grade children. And all this, without 

forgetting their learning styles. Qualitative methodology is used. The scope covers what 

happens in the classroom. The approach is documentary-bibliographic and text analysis 

is used. Now, the findings: something crucial. Learning styles are inclinations that adapt. 

When activities offer visual, auditory and kinesthetic alternatives, student participation 

increases. And it improves the reliability of the data collected, without modifying what 

is evaluated. Diverse assessment instruments reinforce precision when analyzing results. 

They maintain uniformity among teachers if they are supported by specification matrices 

and undergo revision. Educational improvement is observed when children understand 

the content more thoroughly, use what they have learned in various situations, and show 

greater perseverance. The self-assessments they make gain accuracy with immediate 

feedback. A formative assessment system that encompasses multiple representation 

formats and modality options promotes equity and instruction in third grade. 

 

Keywords: learning styles, children's educational progress, differentiated assessment to 
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TEMA 

Impacto de los instrumentos de evaluación en el progreso pedagógico, 

según estilos de aprendizaje, en estudiantes de Tercer Grado de 

Educación General Básica 

Línea de Investigación: Proceso de enseñanza-aprendizaje 

Sub- línea: Estrategias educativas y autorregulación académica 

1. INTRODUCCIÓN   

La Educación General Básica (EGB) ecuatoriana enfrenta un desafío: evaluar para 

que los estudiantes aprendan en contextos escolares cada día más diversos. Las 

normativas del país impulsan procesos de evaluación diagnóstica, formativa y sumativa 

usando variedad de instrumentos. Pero en la realidad todavía dominan los formatos 

estandarizados que solo captan de manera parcial el avance verdadero de los escolares 

(Ministerio de Educación, 2024). 

Después de la pandemia, organismos regionales y revisiones en América Latina 

han puesto el acento en algo urgente: recuperar lo aprendido mediante estrategias de 

evaluación que consideren los estilos de aprendizaje del alumnado y den 

retroalimentación continua, ya que esto tiene capacidad para cerrar brechas y guiar la 

enseñanza en tiempo real (Quico-Quispe et al., 2024; UNESCO, 2025). 

Este cambio se basa en datos reunidos que muestran algo claro. Cuando las 

prácticas se centran en pruebas únicas, tienden a ocultar la diversidad en cómo los 

estudiantes prefieren expresarse y sus distintos canales comunicativos—especialmente en 

los primeros niveles educativos (UNESCO, 2025; Ministerio de Educación del Ecuador, 

2024; Quico-Quispe et al., 2024). 

La pregunta que guía esta investigación es: ¿De qué manera la implementación de 

instrumentos de evaluación diferenciados según estilos de aprendizaje influye en el 

progreso académico en los estudiantes de tercer grado de EGB? En tanto que el objetivo 

del ensayo es: Analizar el impacto de la implementación de instrumentos de evaluación 
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diferenciados, según estilos de aprendizaje y su influencia en el progreso pedagógico en 

los estudiantes de tercer grado de EGB. Las respuestas y alcances se demostrarán en el 

cuerpo del ensayo y los hallazgos en las conclusiones. 

La idea que se sostiene en este ensayo es que; diversificar los instrumentos y 

ofrecer variantes equivalentes de evaluación alineadas a estilos de aprendizaje como el 

modelo VAK (Visual, Auditivo, Kinestésico) mejorará el progreso pedagógico de los 

estudiantes. Asimismo, la evidencia empírica reciente indica que el enfoque VAK, al 

diversificar canales de evaluación y aprendizaje, mejora el progreso pedagógico al alinear 

tareas y evidencias con preferencias sensoriales, incrementando el desempeño y el 

dominio de habilidades (El-Saftawy et al., 2024; King-Sears et al., 2023; Cipriano et al., 

2024). 

Se sistematizarán hallazgos y marcos normativos para operacionalizar un sistema 

de evaluación basada en estilos de aprendizaje que identifique de forma breve las 

preferencias sensoriales VAK del grupo, diseñe e implemente múltiples medios de acción 

y expresión con variantes equivalentes por canal y monitoree mediante indicadores de 

uso, el progreso pedagógico de estudiantes de tercer grado. La propuesta se alinea con el 

currículo de EGB vigente y con la literatura de la Universal Design for Learning (Ufl), 

que respalda ofrecer opciones para demostrar el aprendizaje sin sacrificar la equivalencia 

evaluativa (King-Sears et al., 2023b; Ministerio de Educación, 2024). 

Como aporte a la comunidad educativa, el presente ensayo busca investigar sobre 

la evaluación basada en estilos de aprendizaje, y generar una propuesta para que 

contribuya a la recuperación y aceleración de aprendizajes en el marco institucional y 

normativo de la región (UNESCO, 2024). Profesionalmente, provee de protocolos e 

instrumentos aplicables en el aula a docentes de EGB, con coherencia de lo que dispone 

y orienta el currículo nacional; científicamente, podría aportar con explicaciones y 

criterios de utilidad y aplicación para futuras evaluaciones de efectividad en contextos 

reales (Ministerio de Educación, 2024; Ortiz et al., 2024; UNESCO, 2025).  
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2. DESARROLLO 

Estilos de aprendizaje 

Un estilo de aprendizaje describe cómo tiende un niño a recibir la información, 

procesarla y luego expresarla. Desde la perspectiva de educación infantil, vale tratar estas 

preferencias como orientaciones útiles al momento de crear entornos y actividades 

variadas, sin caer en etiquetas rígidas y entendiendo que las preferencias coexisten y se 

modifican. 

Estudios actuales vinculan el trabajo con estilos de aprendizaje al avance 

educativo de los estudiantes, sobre todo si se combina con observación continua, 

retroalimentación formativa y prácticas inclusivas (Dorantes y Ojeda, 2022; Escobar 

et al., 2022). 

En Ecuador, el Ministerio de Educación del Ecuador (2021) valida los estilos de 

aprendizaje. Proponen considerar ritmos y estilos individuales, aplicar técnicas 

cualitativas y ofrecer retroalimentación que fortalezca los procesos de enseñanza-

aprendizaje en la infancia. 

 Uno de los modelos más utilizados en los últimos años sobre los estilos de 

aprendizaje infantil es el modelo VAK donde pueden identificarse tres estilos específicos: 

visual, auditiva o kinestésica. Este modelo, se aplica en aulas de primaria, programas de 

formación docente y entornos digitales; por ello, orienta la elección de materiales 

gráficos, explicaciones orales y actividades en el aula. En la práctica, se usa para 

diversificar la enseñanza y favorecer la participación infantil. Sin embargo, se debe evitar 

encasillar a los estudiantes y más bien, combinar modalidades, pues el VAK funciona 

mejor como guía para variar la presentación que como etiqueta (Clinton-Lisell y 

Litzinger, 2024; Kusumawarti y Subiyantoro, 2020). 

El estilo visual alude a niñas y niños que comprenden mejor con apoyos gráficos, 

colores, mapas y diagramas, por lo tanto, se recomiendan organizadores visuales, 

demostraciones y materiales multimedia claramente segmentados. La investigación en 

desarrollo infantil muestra que el aprendizaje categorial depende de cómo se estructura el 
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estímulo visual y de su relación con otras señales, lo que favorece la codificación y la 

memoria. Asimismo, observar cómo el profesorado acomoda diferencias de estilo sugiere 

planificar recursos visuales junto con prácticas activas y momentos de reflexión, 

incluyendo líneas de tiempo, rúbricas pictóricas y esquemas, para sostener la atención y 

la comprensión infantil (Roark et al., 2023; Yotta, 2023). 

El estilo auditivo describe a menores que aprenden con mayor eficacia cuando 

escuchan, dialogan, recitan o explican en voz alta, de ahí que funcionen estrategias como 

discusiones guiadas, audios breves y lectura en voz alta con pausas. En entornos diversos 

la promoción de interacción oral se asocia con mejores experiencias y, a veces, con 

rendimiento en tareas autorreguladas. No obstante, las preferencias auditivas no predicen 

por sí mismas el progreso académico; por ello, conviene combinar audio con apoyos 

visuales y actividades manipulativas para consolidar el aprendizaje infantil (Aboregela, 

2023). 

El aprendizaje kinestésico se refiere a niños que aprenden manejando cosas, 

probando experimentos, usando su cuerpo y haciendo representaciones. Así que para ellos 

funcionan bien las estaciones donde experimentan, los juegos de rol y construir cosas. 

Bueno, los estudios pedagógicos indican algo curioso: cuando las tareas incluyen 

un elemento kinestésico fuerte mezclado con elementos que ven y oyen, ahí mejora el 

desarrollo de habilidades y la memoria, especialmente a largo plazo, en situaciones 

prácticas. 

O sea que en los primeros años de escuela conviene diseñar experiencias de 

exploración guiada con movimiento que tenga sentido, para que afiancen mejor los 

conceptos (El-Saftawy et al., 2024b). 

Instrumentos de evaluación de aprendizajes con enfoque en estilos de aprendizaje  

Chequear cómo van aprendiendo los chicos resulta una forma constante, aunque 

bien armada, de juntar información confiable, ver el progreso individual de cada uno y 

decidir qué ajustar en las clases. Claro que su lado clave es formativo. Porque pide 

feedback rápido y que sirva de algo, realmente (Schildkamp et al., 2020). 
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En la EGB, tenemos que adaptar las evaluaciones al plan de estudios según los 

grados y las habilidades. La cosa es que estos tests surgen de desempeños que puedes 

observar en contextos reales y juego guiado. Todo esto encaja con el subnivel 

elemental elemental (Ministerio de Educación, Deporte y Cultura, 2024). 

Cuando evalúas a los más chiquitos, básicamente se trata de mirarlos en sus 

ambientes cotidianos y meter a la familia en el proceso. Pero lo que ves tiene que 

convertirse en decisiones que todos entiendan de verdad, los niños y quienes los cuidan 

(Shafii y Berger, 2025). 

La evaluación que se ajusta a los estilos de aprendizaje (EDEA) recopila 

información usando diferentes métodos VAK para personalizar la enseñanza. Esto es muy 

distinto de la evaluación convencional, que se centra en pruebas estandarizadas y trabajos 

idénticos. 

Los métodos multisensoriales muestran cómo los chicos procesan datos con 

recursos diversos. Y así permiten tomar decisiones pedagógicas en el momento adecuado. 

Para que una evaluación sea realmente efectiva, necesita instrumentos válidos y 

retroalimentación rápida que oriente al profesor. En la EDEA, es bueno diseñar 

actividades que incorporen más de un sentido; mezclar estímulos mejora la comprensión 

y la memoria en la primera infancia (Esplendori et al., 2022; Schildkamp et al., 2020). 

Bajo este enfoque, las técnicas EDEA deben ajustarse al nivel de desarrollo 

infantil, evitar ser intrusivas y mostrar sensibilidad cultural. Tienen que dar prioridad a la 

observación metódica, las conversaciones y entrevistas. 

Conviene usar herramientas como listas de cotejo, anecdotarios, rúbricas 

cualitativas y portafolios donde se vean avances genuinos (Ministerio de Educación, 

2022). 

Lo ideal es usar distintas formas de registrar, si toca, meter herramientas digitales 

que realmente sean válidas. Esas complementan mirar directamente a los niños, aunque 

nunca lo sustituyen. Ahora, lo de juntar portafolios con trabajos, fotos y hasta lo que 

hablan sirve para unir todas las pruebas (Pásztor et al., 2025). 
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En EDEA usan mucho una lista de verificación que junta varios aspectos del 

desempeño. Básicamente es observacional. Lo que hace es agrupar los indicadores por 

tipo: visual, auditivo y kinestésico. 

En la EGB esto se trabaja en el día a día y con juegos que tienen una guía. El 

profesor se fija y apunta si el niño capta los esquemas, organiza imágenes o sigue lo que 

le dicen oralmente. Después, mira si puede explicar ideas con sus propias palabras, si usa 

materiales para resolver problemas o si muestra cómo se hacen las cosas paso a paso. 

Cada parte incluye verificaciones rápidas con sus fechas, así el seguimiento del progreso 

del alumno resulta consistente. 

Los sistemas de seguimiento actuales en educación preescolar respaldan esta 

metodología. Y las listas de verificación abreviadas han resultado bastante prácticas en la 

enseñanza temprana y en entornos sanitarios (Becker et al., 2020; Wolf et al., 2025). 

En el método EDEA también se usa un formato de puestos con actividades que 

involucran varios sentidos. Las labores se reparten en tres áreas claramente separadas. 

Está la sección visual, con cartografías y esquemas. Luego la auditiva, donde se manejan 

relatos y audición dirigida. Y por último la kinestésica, que tiene armados o pruebas 

prácticas. 

Los parámetros de evaluación miden el entendimiento, el desarrollo y los logros 

mediante escalas por nivel. En EGB, los equipos van rotando entre los puestos. Y el 

profesor recoge datos equivalentes usando diversos formatos, así puede ir ajustando su 

manera de enseñar. 

La investigación muestra algo interesante: las matrices de evaluación mejoran el 

rendimiento escolar y la autorregulación cuando orientan tanto la retroalimentación como 

la autovaloración. Y luego, las estrategias multisensoriales para lectoescritura dan ideas 

prácticas al diseñar tareas auditivas y kinestésicas que sean significativas (Bøg et al., 

2021; Panadero et al., 2023). 
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Al final, la carpeta de relatos en varios formatos, que es un EDEA, integra partes 

del método 'learning stories' con evaluaciones VAK. Incluye cosas como ejercicios 

visuales, audios grabados y vídeos breves que demuestran actividad kinestésica. 

Ahora, en EGB, lo que hace el profesor es anotar los puntos fuertes, los gustos y 

lo que viene después, con palabras que los padres entiendan. Así va armando el relato del 

aprendizaje para luego decidir cómo enseñar. 

Hoy esta documentación narrativa, enfocada en disposiciones y avances, se 

enriquece con e-portafolios. Estos dan trazabilidad y permiten que cuidadores participen, 

aunque requieren normas de privacidad y respaldo técnico. El portafolio se vuelve 

narración formativa y prueba continua del desarrollo infantil (Bedel et al., 2024; 

Escamilla, 2024).  

 

Progreso pedagógico  

El progreso pedagógico infantil representa una mejora constante y observable del 

aprendizaje a través del tiempo. Abarca cuatro áreas. Desarrollo cognitivo, para empezar. 

Crecen habilidades educativas y de alfabetización. Se fortalecen valores para convivir, y 

aparece autorregulación emocional que permite aprender por cuenta propia. 

Esto se ve cuando el niño capta contenidos, los pone en práctica, emplea técnicas, 

trabaja con responsabilidad junto a otros y maneja esfuerzo más emociones frente a 

desafíos escolares. 

Con solo enseñar no alcanza. Hace falta meter procesos de feedback constante y 

mostrar la información de varias maneras para quitar barreras  (King-Sears et al., 2023b; 

Sortwell et al., 2024). 

Bueno, en lo cognitivo, sobre todo en la Educación General Básica, un EDEA 

puede echar mano de distintas herramientas que activen la vista, el oído y el movimiento, 

recogiendo información por medio de varias formas de comunicar. Piensa en esto: para 

lo visual, hay mapas e infografías; en lo auditivo, se usan ejercicios hablados; y para lo 
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kinestésico, criterios que valoren cómo los estudiantes realizan las actividades prácticas. 

Esta mezcla fortalece la memoria al distribuir la información entre palabras e imágenes, 

lo que permite al cerebro trabajar mejor sin saturarse. O sea, cuando usas enseñanza 

multimodal, comprender temas complicados se hace más sencillo y orgánico. Y además, 

existen enfoques actuales que, según cómo cada estudiante se desenvuelve, detectan sus 

estilos VAK y proponen la evaluación que mejor coincide con su estilo de aprendizaje 

(Li et al., 2022; Rashad et al., 2024). 

Este enfoque EDEA también consigue que los niños se motiven más con lo que 

aprenden y controlen mejor sus propias emociones. La cosa es que, si la evaluación sigue 

todo el tiempo, con pruebas cortas, metas específicas, autoevaluación y feedback entre 

ellos, todo eso mejora su autonomía, la forma en que organizan el estudio y cómo regulan 

su dedicación. Y en realidad, está comprobado: aplicar EDEA sin parar incrementa las 

ganas de aprender, la seguridad en lo que pueden hacer y las tácticas para gestionarse 

solos, especialmente cuando se abandonan los exámenes clásicos. Un estudio reciente 

encontró que al usar los profesores este sistema de evaluación, los alumnos desarrollan 

mejor su autocontrol. Y la cosa no queda ahí: cuando metes seguimientos del progreso en 

distintos formatos con feedback preciso, junto a alternativas para exhibir lo aprendido 

adaptadas a VAK, disminuye el temor a los exámenes y los estudiantes se comprometen 

más en la Educación General Básica (Beekman et al., 2021; van der Linden et al., 2023). 

Una EDEA que combina trabajo en equipo con distintas formas de demostrar lo 

aprendido fortalece valores clave: respeto, responsabilidad y solidaridad. Y es que está 

comprobado que los programas que trabajan lo socioemocional logran avances en 

comportamientos solidarios y en el ambiente del aula, además de mejoras académicas. 

Llevar un seguimiento de los objetivos y reflexionar guiadamente sobre los resultados 

fomenta que los estudiantes se tomen en serio sus labores y lo que acuerdan en grupo. De 

hecho, estudios recientes respaldan los efectos positivos en bienestar, la sensación de 

seguridad y las actitudes de ayuda entre compañeros. Todo esto se puede llevar a las 

prácticas de evaluación usando, por ejemplo, rúbricas de trabajo grupal, diarios de 

reflexión y feedback entre estudiantes de tercero de EGB  
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Bueno, según investigaciones recientes, está claro que los programas que se 

centran en lo socioemocional obtienen mejoras en las actitudes de colaboración, el 

entorno del aula y incluso el desempeño escolar (Bergin et al., 2024; Cipriano et al., 

2023). Ahora, cuando una EDEA integra el trabajo colaborativo con diversas formas de 

exhibir lo aprendido, eso consolida principios fundamentales como la responsabilidad, el 

respeto y la solidaridad. O sea, hacer un monitoreo constante de los objetivos y pensar 

con guía sobre lo logrado promueve que los chicos tomen más en serio sus actividades y 

lo que deciden juntos. Y la verdad, todo esto puede incorporarse a las evaluaciones 

usando, por ejemplo, criterios para trabajos en grupo, bitácoras de reflexión y comentarios 

entre compañeros de tercero de EGB.  

Con el fin de fortalecer las habilidades de aprendizaje necesarias se emplea el 

enfoque VAK. Con lo cual, es posible obtener múltiples formas de concebir lo aprendido, 

entre ellas destaca: la colección de trabajos, disposición del material visual y actividades 

orales. Todos esto permite un acercamiento con el estudiante, lo cual se traduce en un 

proceso de enseñanza con mejores resultados. Además, el método en mención se adapta 

a las necesidades de cada estudiante, es decir no es rígido. 

O sea, al crear rúbricas que conectan los objetivos con producciones visuales, 

orales y kinestésicas, usando criterios comunes y escalas comprensibles, no solo se 

mejora el aprendizaje sino que se toman decisiones pedagógicas más acertadas en los 

cursos básicos (Adeniran et al., 2025; King-Sears et al., 2023c). 

Metodología  

La perspectiva metodológica que orienta a este trabajo académico es de enfoque 

cualitativo, ya que la esencia es el análisis documental sobre las variables de investigación 

del tema, esto es la aplicación de instrumentos evaluativos que atiendan estilos de 

aprendizaje en el progreso pedagógico de niños de tercer grado de EGB: El nivel de 

profundidad fue exploratorio-descriptivo, ya que es un tema novedoso en el que se 

describió las categorías temáticas sin intervenirlas. El abordaje de trabajo se lo realizó 

mediante la técnica de observación documental, fichaje y análisis de textos obtenidos del 
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estado del arte publicado repositorios virtuales, buscadores académicos y bibliotecas. Con 

este sistema metodológico se abordó el ensayo en toda su integridad. 

3. SITUACIÓN PROBLÉMICA 

En el tercer grado de la Unidad Educativa Fray Vicente Solano, la forma de 

evaluar lo que aprenden los chicos no usa de manera constante herramientas que tengan 

en cuenta sus estilos de aprendizaje: lo visual, lo auditivo, lo kinestésico o mezclas de 

estos. Más bien, lo común son pruebas uniformes que no captan bien cómo aprenden 

realmente. O sea, esto hace que las actividades de evaluación no sean tan apropiadas ni 

justas, porque cada estudiante demuestra lo que sabe de forma distinta. Y entonces, la 

información que se obtiene sobre sus logros acaba siendo incompleta. 

El aprendizaje sale perjudicado. La perspectiva es que varios estudiantes no 

demuestran bien lo que han trabajado en clase, ya que los resultados quedan por debajo 

de lo esperado y las diferencias entre lo enseñado y lo que realmente muestran en las 

evaluaciones se agrandan. Esto hace complicado tomar decisiones de mejora con 

información fiable. Y también se pierden chances para desarrollar y valorar aspectos 

como el avance mental, el crecimiento de habilidades educativas y competencias básicas, 

el fortalecimiento de valores para la convivencia, y el manejo de las emociones. 

Es decir, el problema radica en establecer cómo la aplicación (o su ausencia) de 

instrumentos de evaluación basados en estilos de aprendizaje incide en el progreso 

pedagógico de los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Fray Vicente 

Solano. 

4. PROPUESTA DE SOLUCIÓN  

Introducción 

La presente propuesta aborda la necesidad de transformar las prácticas evaluativas 

en tercer grado de Educación General Básica mediante el diseño de instrumentos de 

evaluación basados en estilos de aprendizaje. La variable independiente declarada es la 
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propuesta de aplicación de dichos instrumentos basados en el modelo VAK (visuales, 

auditivos y kinestésicos) y su impacto en la variable dependiente: progreso pedagógico.  

Bueno, el asunto es que los exámenes tradicionales muchas veces no logran captar 

lo que saben los alumnos que aprenden mejor de manera no verbal. Entonces, se me 

ocurre que podemos usar herramientas más sencillas y prácticas. Para los visuales, cosas 

como esquemas gráficos, series de imágenes y mapas de ideas. Los auditivos podrían 

grabar sus respuestas, participar en discusiones o crear contenido de audio educativo. Y 

para los kinestésicos, actividades donde usen las manos, hagan demostraciones o 

representen ideas con movimientos corporales. 

Para ver qué tal funciona usar herramientas que se basan en estilos de aprendizaje 

(VI), vamos a fijarnos en unos indicadores por cada aspecto: básicamente, qué nota sacan 

en pruebas similares, si alcanzan objetivos concretos, qué tan bien muestran sus 

habilidades y si pueden aplicar lo sabido en distintos tipos de formatos. 

La cosa es que este enfoque intenta hacer igualitario cómo se muestra el 

conocimiento, y también promover un avance mental y socioemocional acorde con lo 

dicho. O sea, la evaluación se emplea para beneficiar el aprendizaje. 

Objetivo general 

Implementar un sistema de evaluación diferenciada, que atienda eficazmente a los 

estilos de aprendizaje para mejorar el progreso pedagógico. 

Recursos didácticos 

En la Tabla 1 se reúnen todos los instrumentos que definen la variable 

independiente (usar herramientas según cómo aprenden los estudiantes) y que ayudan a 

juntar información comparable sobre la variable dependiente: el progreso académico en 

tercero de EGB. Empiezan con un cuestionario VAK rapidito de solo tres preguntas que 

usa emoticonos para captar cómo prefieren aprender los estudiantes. Luego viene una 

plantilla de tres vías, que es como una tabla con indicadores comunes y tres maneras 

parecidas de responder según el estilo de cada uno, manteniendo coherencia. Y para 
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finalizar, una escala de evaluación con dibujos universales (sol, nube, lluvia) que hace la 

retroalimentación accesible. Todo esto lo tienes en formatos prácticos: para imprimir en 

hoja normal, archivo que puedes modificar y versión digital, listos para usar directamente 

en clase. 

Tabla 1. Recursos didácticos de la propuesta 

Recursos didácticos de la propuesta 

Recurso Descripción técnica Formato 

Test VAK rápido 

(diagnóstico no 

calificable) 

3 ítems con pictogramas y ejemplos para 

orientar preferencias; uso solo para planificar 

opciones y rotaciones, sin etiquetar. 

Hoja A4 

imprimible 

Lista de cotejo 

multimodal por 

desempeño 

(observacional) 

Indicadores por canal (visual, auditivo, 

kinestésico) aplicados en situaciones 

auténticas y juego dirigido; registra 

evidencias breves y fecha. 

Documento 

editable 

Rúbrica de estaciones 

de desempeño 

multisensorial 

Tres estaciones: visual (mapas/diagramas), 

auditiva (relatos/escucha guiada), kinestésica 

(construcciones/experimentos); criterios 

comunes (proceso, comprensión, producto) 

con descriptores por nivel y pictogramas 

(sol-nube-lluvia). 

Plantilla 

digital 

Portafolio narrativo 

multimodal (learning 

stories + VAK) 

Evidencias visuales, audios y videos breves; 

entradas narrativas que documentan 

fortalezas, intereses y “próximos pasos” para 

familias; opción de e-portafolio. 

Carpeta A4 / 

Carpeta 

digital 

Plantilla 3-vías 

Matriz por objetivo con criterios comunes y 

tres opciones equivalentes de demostración 

(VAK); guía de planeamiento y moderación 

docente. 

Documento 

editable 

Nota. la rúbrica de estaciones, la lista de cotejo y el portafolio materializan los instrumentos EDEA 

definidos en la teoría; el Test VAK se usa solo como apoyo de planificación, y la Plantilla 3-vías asegura 

equivalencia entre modalidades. Elaboración propia 

Implementación  

Propósito 

Aplicar la VI de instrumentos EDEA equivalentes con criterios comunes, rotación 

mínima por 2 canales por estudiante y medición línea base–postest. 

Fase 1. Diagnóstico y preparación (Días 1–3) 
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• Test VAK rápido, no calificable: aplicación grupal (10 min) para orientar 

combinaciones de opciones, comunicar a estudiantes y familias que no clasifica 

ni fija etiquetas. 

• Plantilla 3-vías: definir criterios comunes por objetivo, por ejemplo: identifica 

idea central, sustenta con evidencias, presenta con secuencia lógica, y tres tareas 

equivalentes (VAK). 

• Moderación inicial: breve co-calibración docente con evidencias modelo (anclas) 

para asegurar interpretaciones consistentes de la rúbrica y la lista de cotejo. 

Fase 2. Diseño e implementación con estaciones y opciones (Días 4–12) 

Para cada objetivo de aprendizaje, se ofrecen tres rutas equivalentes. el estudiante elige 

una y rota al menos a otra en la semana (evitar encasillar; promover combinación modal). 

A continuación, algunos ejemplos de implementación. 

• En la parte visual, el alumno puede dibujar un cuento o algún proceso de ciencia 

usando un esquema gráfico o secuencia de imágenes. Esto ayuda a ordenar las 

ideas de forma visual y a ver cómo se conectan los conceptos. Luego se evalúa 

con una lista de verificación que tiene indicadores visuales para chequear si el 

esquema es preciso, tiene un orden claro y es coherente. Pero también se usa la 

rúbrica de estaciones con los mismos criterios básicos, para que la evaluación sea 

equivalente a las otras modalidades. 

• Para la parte del oído, el estudiante tiene un par de opciones. Puede grabarse 

explicando algo en uno o dos minutos, o si no, meterse a una charla guiada con 

preguntas clave. Ahí te das cuenta al toque si el tipo organiza bien sus ideas, si 

usa conectores de forma natural y si su discurso, en general, tiene coherencia. 

Ahora bien, para evaluar eso, se usa una lista con puntos específicos del audio: 

cómo juega con la voz, qué tan exacto es lo que dice, y si los ejemplos que pone 

realmente pegan con el tema. Y además de eso, se aplica la misma "rúbrica de 

estaciones" que se usa para el resto, que básicamente se fija en los mismos 

criterios fundamentales que todas las demás formas de evaluación. 
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• Para la parte kinestésica, la de tocar y hacer, la idea es que armen cosas con 

material de verdad. Bloques, recortes, lo que sea que puedan manipular para 

solucionar algún rollo o para simular cómo funciona algo. La cosa es que así, el 

estudiante saca afuera su forma de pensar a través de lo que hace, de sus acciones, 

y te muestra cómo organiza las cosas en el espacio. Ahí ves su razonamiento en 

vivo. Para calificar esto, se apunta todo en una lista con indicadores específicos 

para el movimiento: si el modelo que montó tiene sentido, el orden de los pasos 

que siguió y si al final chequea que el resultado esté bien. Y claro, también se le 

pone nota con la rúbrica de estaciones, para poder comparar todo con la parte 

visual y la de escuchar. 

• El portafolio narrativo multimodal integra, por objetivo de aprendizaje, al menos 

dos artefactos de distinta modalidad (visual, auditiva o kinestésica) junto con una 

breve historia redactada por el docente, que documenta fortalezas, evidencias 

observadas y el próximo paso sugerido. Este dispositivo promueve la trazabilidad 

del progreso y convoca a la familia a comentar en lenguaje claro, fortaleciendo la 

comprensión compartida de los avances. 

• Y para terminar, se les da un feedback que ayuda al toque, con comentarios 

descriptivos y cortitos que están ligados a los criterios que ya todos conocen de la 

rúbrica. Esto les dice qué ajustes hacer, bien concretos, para la próxima vez que 

hagan la tarea. Además, se mete la autoevaluación y que se califiquen entre ellos, 

guiándose con dibujitos, lo que hace bastante más fácil que los chicos de tercer 

grado se den cuenta de cómo piensan y aprendan a regularse solos. 

Fase 3. Monitoreo, postest y cierre (Días 13–15) 

• Línea base vs. postest: una tarea breve por objetivo con opción modal (VAK) y 

criterios comunes. 

• Básicamente usamos una lista de verificación multimodal junto con la rúbrica, 

donde se anota si se alcanzaron los indicadores concretos de cada modalidad. 
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• Los chicos hacen una autoevaluación con dibujos, usando caritas para mostrar qué 

tan seguros o satisfechos se sienten, y también apuntan pequeñas metas 

personales. 

• Al final hacemos el análisis y ajuste: los profesores se juntan en una mini-reunión 

para chequear que las notas sean coherentes entre todos. Y luego cotejamos las 

calificaciones equivalentes, cruzamos datos con el portafolio y las anotaciones de 

observación. O sea, confirmamos que todo sea acorde. 

• A las familias se les da un feedback claro, un resumen de los progresos y lo que 

viene después, tanto en lo académico como en lo emocional. 

Indicadores y criterios de éxito 

• Avance cognitivo: comprensión y aplicación de contenidos en tareas auténticas; 

aumento del porcentaje de logro por criterios comunes, calidad de evidencias 

(claridad, exactitud, secuencia) y transferencia a un segundo formato o modalidad. 

• Capacidades y alfabetizaciones: uso de estrategias de aprendizaje (planificar, 

buscar, representar) y ampliación de alfabetizaciones lectora, oral, digital y 

científica; registro de elecciones de múltiples representaciones que reduzcan 

barreras. 

• Convivencia y responsabilidad: participación activa, colaboración efectiva y 

cumplimiento de acuerdos; anecdotarios y listas de cotejo registran conductas 

prosociales y desempeño en trabajo cooperativo. 

• Autorregulación emocional: planifica, monitorea y ajusta esfuerzo; maneja la 

frustración y persevera ante el reto; autoeficacia y bienestar académico reportados 

mediante caritas y relato breve. 
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5. CONCLUSIONES 

Las conclusiones se presentan como los hallazgos más relevantes que surgen de la 

presente investigación documental, es decir, sobre el impacto de los instrumentos de 

evaluación en el progreso pedagógico, según los estilos de aprendizaje prevalentes en 

niños de tercer grado de la institución educativa abordada. Este apartado demuestra el 

cumplimiento del objetivo propuesto en la introducción que es: analizar el impacto de la 

implementación de instrumentos de evaluación diferenciados, según estilos de 

aprendizaje y su influencia en el progreso pedagógico en los estudiantes de tercer grado 

de EGB.  

Los estilos de aprendizaje son más como guías prácticas que categorías rígidas. Por 

eso tienen sentido para diversificar la enseñanza y la evaluación, incorporando 

observación directa, retroalimentación seguida y estrategias que realmente incluyan a 

todos. Claro, el modelo VAK ayuda a elegir recursos para ver, charlas o cosas manuales, 

pero lo bueno es combinarlas para que el conocimiento se entienda mejor. Y en Ecuador, 

el marco educativo acepta los diferentes ritmos y formas de aprender, lo que apoya usar 

herramientas similares para cada estilo. Así se consigue mayor solidez, los chicos se 

involucran más y ganan independencia. Además, todo esto encaja perfectamente con lo 

que pide la Educación General Básica. 

Los estilos de aprendizaje es que tienes que verlos como una guía, no como si fueran 

una sentencia que te encasilla para siempre. Esto significa estar siempre observando, 

darles feedback a cada rato y buscar métodos que de verdad incluyan a todos. Eso sí, el 

modelo VAK te ayuda a elegir cosas puntuales: material visual para los que aprenden 

viendo, tiempos para conversar para los auditivos, o actividades a mano para los 

kinestésicos. Pero, lo que realmente funciona, es mezclar todas esas cosas. Así es como 

el conocimiento se les queda grabado. Y aquí en Ecuador, las propias leyes de educación 

entienden que cada quien aprende a su manera y a su tiempo, lo que básicamente te da 

luz verde para usar herramientas que se ajusten a cada estilo. Al final, que la evaluación 

sea más justa y válida, que aprendan a ser más independientes. Además, todo esto permite 

un avance coherente con la Educación General Básica. 
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Este sistema EDEA básicamente nos ofrece una estructura práctica para entender 

cómo aprenden los niños. Lo que hace es reunir diferentes tipos de evidencias que tienen 

que ver con el currículo y, con eso, toma decisiones educativas en el momento preciso. 

Tenemos desde la lista de cotejo por canales y la rúbrica de estaciones hasta el portafolio 

narrativo, que sirven para cruzar datos. La verdad es que así la retroalimentación resulta 

más comprensible para todos y, de paso, se logra involucrar a las familias. Claro que así 

evitamos los típicos sesgos de las pruebas estandarizadas y, se nota más lo que los niños 

realmente saben hacer, incluso sin depender del lenguaje. 

Además, al ser algo respetuoso y que considera diferencias culturales, motiva más 

a los chicos y les ayuda a autorregularse. Y ahí no acaba todo: para el futuro, habría que 

definir estándares e indicadores, medir la confiabilidad entre observadores, meter 

portafolios digitales con cuidado de la privacidad, y ver los costos para extender su uso 

en la Educación General Básica. 

El avance educativo de los niños tiene que verse como algo constante y 

comprobable que une entender con aplicar lo que aprenden, desarrollar más habilidades, 

relacionarse bien y gestionar su propio aprendizaje. La cosa es que un sistema EDEA con 

feedback siempre presente y distintas formas de mostrar lo sabido quita obstáculos, 

reparte mejor el esfuerzo mental y aumenta las ganas, la seguridad en sí mismos y la 

constancia. Y cuando juntas trabajos visuales, actividades habladas y ejercicios prácticos 

con criterios claros, refuerza el sentido de responsabilidad y el ambiente de clase. Así es 

que todo esto permite tomar decisiones más acertadas en la Educación General Básica. 

Esta propuesta es bastante práctica y equitativa dado que permite potenciar el 

aprendizaje en tercero de EGB. Para esto se plantea usar una evaluación diferenciada con 

herramientas VAK, aprovechando que funcionan en paralelo y son equivalentes. No 

obstante, poseen indicadores comunes y registros comparables. La idea es realizar una 

combinación de tres herramientas: un Test VAK rápido, una Plantilla de 3-vías y una 

rúbrica con dibujos, con el fin de alcanzar la accesibilidad a bajo costo y que contribuya 

a la decisión docente más refinada. 
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