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Glosario de términos

Educacion digital: conjunto de acciones pedagdgicas dentro del marco de las TIC's, en el
gue actlian docentes — facilitadores y estudiantes en tiempo real a razon de desarrollar un objetivo
de aprendizaje, pone en funcionamiento procesos cognitivos diversos y se ejerce habilidades y

destrezas de acuerdo a las exigencias del momento (Garcia A. L., 2019).

Taxonomia de Bloom para la era digital: comprende el conjunto de verbos a utilizar de
acuerdo al nivel de conocimiento en el desarrollo de un trabajo cientifico de orden digital, a los

fines de obtener de forma coherente el desarrollo de discurso cientifico (Caeiro, 2019).

App: es unaaplicacién o programa informatico disefiado para permitir a un usuario realizar
uno o diversos tipos de trabajos. Existen aplicaciones de todo tipo y su uso se ha popularizado
gracias a las tablets y los teléfonos moviles inteligentes (Garcia A. L., 2019).

Blended Learning: técnica educativa que combina las clases tradicionales con el aprendizaje

online o movil (Caeiro, 2019).

Blog Educativo: es un sitio web en el que uno o varios autores publican contenido libremente.
Los blogs abren numerosas posibilidades a la educacion online, ya que extienden la clase al mundo
online. Estos pueden ser creados por alumnos, profesores o por ambos conjuntamente (Caeiro,
2019).

Ebook: se refiere a libro digital (Garcia A. L., 2019).



XVi

FAQ: siglas de Frequently Asked Questions o preguntas frecuentes en espafiol. La mayoria de los
sitios web suelen tener una seccidn que reune las preguntas mas frecuentes de sus usuarios.
Flashcards: fichas de estudio utilizadas para memorizar datos, informacion, vocabulario, etc...
Hoy en dia éstas son digitales, permitiendo al estudiante acceder a ellas desde cualquier dispositivo
con conexion a internet (Garcia A. L., 2019).

Flipped Classroom: técnica de ensefianza de vanguardia basada en que los alumnos estudien y
preparen las lecciones con anterioridad a la clase gracias al material facilitado por el docente. En
la mayoria de los casos, los docentes usan las nuevas tecnologias para ponerlas en practica (Garcia

A. L., 2019).


https://www.examtime.com/es/fichas
https://www.examtime.com/es/blog/tecnicas-de-ensenanza/
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Resumen

Desde el paradigma positivista con enfoque cuantitativo, disefio de campo no experimental,
transversal y correlacional se planted el objetivo de determinar la incidencia de la alfabetizacion
digital para el desarrollo del aprendizaje autbnomo en los estudiantes del Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gomez. La poblacion fue de 200
estudiantes, 40 docentes con muestras de 77 estudiantes y 19 docentes, el total es de 96 personas
sujetos. En la recoleccién de los datos estadisticos se aplicaron dos cuestionarios: Alfabetizacion
digital y aprendizaje autonomo. Los dos utilizando la escala tipo Likert con las opciones: nunca,
casi nunca, alguna vez, bastante veces, casi siempre y siempre. Dichos instrumentos fueron
validados por expertos y determinandose la confiabilidad a través del indice Alfa Cronbach,
resultando una confiabilidad alta de 0,9266 y 08615 para el primer instrumento en las respectivas
muestras; y en el segundo instrumento de 0,9336 y 0,7625. El andlisis de los datos se realizo
utilizando la media, desviacion estandar y el coeficiente de correlacion de Pearson. Los resultados
demuestran que la alfabetizacion digital y el aprendizaje autonomo en los estudiantes tienen un
nivel medianamente efectivo para la relacion entre las variables el coeficiente de correlacion de
Pearson, arrojo valores de 0,721 y 0,694 para las muestras. Indicando correlacion positiva, directa
y buena entre la alfabetizacion digital y el aprendizaje autobnomo de los estudiantes. Se concluye
que poseer un nivel de alfabetizacion digital adecuado, permite al estudiante un aprendizaje
autonomo que puede apropiarlo a su contexto y ajustado a sus capacidades, metas personales y
académicas.

Palabras Clave: Alfabetizacion digital, Aprendizaje autbnomo, Tecnologia de la informacion y
la comunicacion, Ensefianza, Aprendizaje.
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Abstract

From the positivist paradigm with a quantitative approach, non-experimental, cross-sectional and
correlational field design, the objective of to determine the incidence of digital literacy for the
development of autonomous learning in the students of the Unified General Baccalaureate of the
Guillermo Ordoéfiez Gomez Educational Unit. The population was 200 students, 40 teachers with
samples of 77 students and 19 teachers, the total is 96 people subject. In the collection of statistical
data, two questionnaires were applied: Digital literacy and autonomous learning. The two using
the Likert scale with the options: never, almost never, ever, quite sometimes, almost always and
always. Validated by experts and the reliability being determined through the Alpha Cronbach
index, resulting in a high reliability of 0.9266 and 08615 for the first instrument in the respective
samples; and in the second instrument 0.9336 and 0.7625. Data analysis was performed using the
mean, standard deviation, and Pearson's correlation coefficient. The results show that digital
literacy and autonomous learning in students have a moderately effective level. For the relationship
between the variables, the Pearson correlation coefficient showed values of 0.721 and 0.694 for
the samples. Indicating positive, direct and good correlation between digital literacy and
autonomous learning of students. It is concluded that having an adequate level of digital literacy
allows the student an autonomous learning that can be appropriated to their context and adjusted
to their abilities, personal and academic goals.

Key Words: Digital Literacy, Autonomous Learning, Information technology and
communication, Teaching, Learning.



Introduccion

La alfabetizacion digital describe el proceso de formacion que se debe dar a la poblacion
escolar y profesional, ante la gran demanda del uso de las tecnologias de la informacién, una parte
en el campo empresarial debido a la demanda que se tiene, obtencién econdmica y del
conocimiento; en los Gltimos afios se ha presentado un desarrollo en la construccion de productos
tecnologicos, ademas de participar en la era digital, por lo tanto, forma parte del surgimiento de
humanidades méas consciente que ven la necesidad de alfabetizarse en el marco de la era digital

con la introduccion a muchos de los niveles del sistema educativo de un pais. (Zapata M. , 2015).

De tal forma, que la referencia internacional sobre el campo de la tecnologia en un
escenario de la necesidad de obtener conocimiento, trabajo en empresas o desempefio laboral
tecnologico, en el territorio de la educacion se vuelve una necesidad, siendo el centro de
edificacién de la capacidad humana, que va a ser parte de un lugar de trabajo organizacional o de
orden académico, que en la actualidad se combina en el seno de lo conocido como TIC’s, un

instrumento preciso para tal fin.

En este orden de ideas, se crea la importancia de la alfabetizacion digital para los
estudiantes, con la posibilidad de desarrollar un aprendizaje auténomo, el cual ayudara a
incrementar las habilidades y destrezas propias de la era digital, formas peculiares que tienen los
jévenes en la actualidad, que cada vez estan mas dado al manejo de las TIC’s, desde sus diferentes
recursos tecnoldgicos, como pueden ser los Smartphones y sus computadores. Pues la existencia
de estos recursos ha traido consigo las nuevas formas de ver el modo de formarse y aprender en el

contexto educativo (Burbat, 2015).



Por lo expuesto, se hace necesario comprender que al vincular la alfabetizacion con el
desarrollo del aprendizaje autdbnomo, este acontece de la interpretacion de su proceso formativo,
presentando una participacion activa, que le da grafia de autonomia de sus saberes, de tal modo,
que se vinculan con el caracter colaborativo del aprendizaje, cuando se realiza un intercambio a
través de la redes sociales, el desarrollo de clases digitales proporcionan una autonomia de
conocimientos, una contribucion a los procesos de construccion del conocimiento (Martinez &

Martinez, 2018).

Considerando los aspectos sefialados, el estudio se hace pertinente en el contexto de la
Unidad Educativa “Guillermo Ordoéiiez, lugar donde se considera a los estudiantes de Bachillerato
General Unificado, como sujetos activos de la investigacidn que proporcionan los datos referentes
a un proceso de alfabetizacion digital, que forma parte del lugar donde se ve reflejado en el
desarrollo para un aprendizaje auténomo, de tal forma, que partiendo de los criterios de la
existencia del proceso, resulta oportuno revisar las competencias digitales que han desarrollado

los estudiantes a fin de evidenciar la necesidad de una nueva mejora en el proceso formativo.

Por consiguiente, para el presente estudio se considero la siguiente estructura capitular, a
los fines de desarrollar la investigacion de acuerdo a los criterios normativos de la universidad, las

normas APA Séptima Edicion, que se mostré continuacion:

Introduccion: Apartado en el que se describe la presentacion inicial del estudio en el
contexto global, nacional y local, desarrollado a través de la situacion problematica, que se

evidencia la existencia del problema de investigacion en los niveles macro, meso y micro, que bajo



sentido de coherencia desencadena en una pregunta principal, otras preguntas secundarias,
seguidamente se presenta la justificacion tedrica, practica. Ademas, se muestra los objetivos de la
investigacion general y especifica, asi como la hipotesis, el planteamiento hipotético.

Capitulo 1. Marco teorico: se presenta los antecedentes internacionales y nacionales con
respecto a estudios de las variables de investigacién, alfabetizacion digital para el aprendizaje
autobnomo, seguidamente se desarrollan todos los aspectos tedricos que servirdn como piso para
todo el proceso de la investigacion, en el que se mencionan los conceptos, definiciones,
caracteristicas, los aspectos relevantes sobre las variables mencionadas.

Capitulo Il. Materiales y métodos: Este capitulo presenta el contexto territorial, el tipo
disefio de investigacion, los métodos a utilizar, poblacion, muestra y técnicas de recoleccion de la
informacion, aspecto que muestra el camino que asume la investigadora para el desarrollo del
proceso de indagacion en el contexto de estudio.

Capitulo I11. Resultados y discusion: Representa el apartado de los hallazgos de la
investigacion, es decir, los resultados obtenidos una vez realizado el proceso de aplicacion de los
instrumentos de investigacion, conforma el andlisis de los resultados, por ende la discusion que
es una descripcion desde las miradas de los autores sefialados en el marco tedrico u otros que bien,
pueden generar una contrastacion o afirmacion de los mismos.

Conclusiones: Es la presentacion del logro de los objetivos de la investigacion a lo largo
del proceso indagatorio, de forma coherente, visualizando la vinculacién de los resultados y
discusion realizada.

Recomendaciones: Se evidencia las sugerencias emergentes de los resultados obtenidos y
de las conclusiones expresadas, a fin de generar una propuesta o un aporte para proximas

investigaciones que deseen profundizar en el tema desarrollado.



Situacion Problematica

La era digital y el auge de la tecnologia en el mundo han constituido una brecha tanto
social, como digital propiamente dicha en que la poblacién joven forma un fragmento directo,
activo en el uso de las tecnologias como parte de su esfera civica, familiar, personal. Al tratarse
principalmente de un fendmeno que abraza a las comunidades tipificada, como desarrolladas y en
desarrollo, por cuanto la alfabetizacion digital ha pasado a ser una prioridad en los diferentes
escenarios en que se desenvuelve el ser humano; en Espafia, Alemania es considerada un elemento
clave para el desarrollo de la sociedad de la informacién y del conocimiento, dado a la posibilidad
de generar un equipo social con competencias digitales en el marco de la flexibilidad, la soltura,
capacidad de liderazgo en la poblacion informacional de los tiempos actuales (Garcia,
Alfabetizacion Digital, 2017).

Por tanto, el problema de la alfabetizacion digital en el contexto internacional se ha
traducido, en el carente desarrollo de un pensamiento computacional que permite el logro de
competencias digitales en los sujetos que lo desarrollan, a lo largo de una formacién continua que
exigen la era tecnologica, bajo sus propias dindmicas de cambio, actualizacién de la informacién
que proporciona, en el marco de una educomunicacion del siglo XXI, que asume tal proceso, como
un acto de formacion en el que estd inmersa la alfabetizacion, como resultado la consolidacion de

competencias en los estudiantes.

Al referirse al contexto de la tecnologia se hace imperativo el desarrollo de la capacitacion
de estudiantes en el seno de las competencias digitales, que favorezca en la realidad concreta en la

conduccion de software, hardware, asunto que permitira el acceso a informacion y manejo de los



diversos programas que bien puedan presentarse en el devenir de su crecimiento como estudiante

y futuro profesional (Dornaleteche, Buitrago, & Moreno, 2015).

Seguidamente, otra de las causas que ha generado el problema de una alfabetizacién digital
en el contexto espafiol, es la ausencia de recursos tecnoldgicos a manos de los estudiantes, asunto
que ha impactado en su rendimiento académico, esto ha traido como resultado el incumplimiento
de las asignaciones escolares, una ausente comunicacion docente - estudiante, pero en el caso de
los escolares que cuenta con el recurso, el desconocimiento en el manejo de herramientas, también
trae consigo efectos negativos como distraccién por medio de distractores digitales, entrega de
asignaciones con falencias expresas, lo que se ha materializado en una baja calidad de los proceso

de formacion a través de medios digitales (Benitez, 2019).

En este sentido, con la presencia del internet en gran parte del territorio ecuatoriano, ha
favorecido al campo de la comunicacion, informacion, educacién y produccion empresarial, en los
términos de facilitar los métodos de actualizacion de informacion en los contextos sefialados. Sin
embargo, aunque se producen progresos aun existen notables diferencias respecto a paises
desarrollados, en el que la tecnologia aun no es asumida de forma integral en el contexto
mencionado, viendo reflejado en caracteristicas de resistencia por parte de los sujetos en el uso de
la misma, dado a una deficiente alfabetizacion digital de los mismos (Mendoza, Tirado, & Marin,

2017).

Asimismo, se asume que el papel de los docentes en el proceso de alfabetizacion de la

educacion es crucial y por ende, en la actualidad se ha transformado en un problema dado a la



resistencia que han presentado a razon de hacer uso de las TIC’s en el desarrollo de planificacion
y ejecucion de los procesos formativos con los estudiantes, lo que se ha traducido como un
problema por resolver en los diversos escenarios de la ensefianza. En este sentido, se hace
imperativo entender que las instituciones de educacion requieren proporcionar de las herramientas
tecnoldgicas, capacitar a sus profesionales formadores en el marco de consolidar las competencias

digitales que permitan una mayor fluidez de los actos pedagdgicos (Vinueza & Simbafia, 2017).

No obstante, vincular a la alfabetizacion digital para el aprendizaje auténomo en el
contexto de la Unidad Educativa “Guillermo Ordofiez Gomez”, supone en primer orden,
comprender la definicion que da la Organizacion de las Naciones Unidas para la educacion, la
Ciencia y la Cultura (2011), “La alfabetizacion digital es la habilidad para entender, usar
informacion en multiples formatos de una gran gama de recursos que se presentan por medio de la
computadora, o la habilidad de una persona para desempefiar tareas eficientes en un ambiente
digital” (p. 12). En este sentido, el aprendizaje autonomo de acuerdo a Crispin et al, (2011) “Es
un proceso donde el estudiante autorregula su aprendizaje, toma conciencia de sus propios

procesos cognitivos” (p. 49).

Por consiguiente, en el caso de los estudiantes de Bachillerato General Unificado del
territorio sefialado, presentan deficiencia en el manejo de las TIC’s , en la herramienta para su
desarrollo de las competencias digitales, esto se evidencia en algunos casos a la falta de recursos
tecnologicos, asi como el acceso a internet, también en los propios procesos pedagdgicos que no
generan ningun tipo de motivacion a los mismos por el uso de la tecnologias de la informacion y

la comunicacion.



Otro de los elementos que forma parte de una carente alfabetizacion de los estudiantes
mencionados, radica ademas a una ausente actualizacion del docentes en los procesos pedagogicos
en el marco de la tendencia 2.0, pues parte del personal, ejerce la responsabilidad de formar sobre
la adquisicion de un conocimiento empirico que demanda los cambios de la educacién,
evidenciandose la necesidad de incluir a los docentes en el proceso de alfabetizacion mencionado,
dado a que esto le permitird consolidar competencias digitales que le facilitan los procesos de

aprendizajes de estudiantes.

La falta de habilidad en el uso de la tecnologia, en los estudiantes, trae consigo
incumplimiento de las actividades programadas por el Ministerio de Educacién regentadas por el
Distrito de Educacion de Santa Elena, para la ejecucién, son presentadas por las Instituciones
Educativas a través de los docentes modificando el proceso de ensefianza aprendizaje. La
poblacion educativa al no tener nociones basicas en el manejo de las TIC’s obstaculiza el desarrollo
de las actividades en funcion de la educacion virtual, sumado al poco conocimiento de estrategia
sobre el aprendizaje autonomo; por tal razon, es indispensable que las autoridades educativas
capaciten a la poblacion educativa en el manejo de recursos tecnolégicos involucrando a docentes,
estudiantes. Asunto que el caso de los docentes sirve como punto de partida para otras

investigaciones.

En la actualidad el sistema de clases en linea ejecutado por motivos de confinamiento
COVID 19, ha denotado en un problema mas, no todos los estudiantes cuentan con el recurso
tecnologico, ni el internet, ademéas los procesos propios caracterizados en la plataforma

institucional para tal fin, no son del manejo 6ptimo por parte de los estudiantes, lo que dificulta en



la entrega oportuna de las actividades y ademas en el desarrollo de las asignaciones pedagdgicas,

debido a inconvenientes de los link de entrada, los tiempos de ejecucion, entre otros.

En consecuencia, se infiere que los estudiantes de la Unidad Educativa Guillermo Ordéfiez
Gomez, no cuentan con el desarrollo de las competencias digitales que le permitan un mejor
desenvolviendo, en el caso de los docentes, el manejo de estrategias de aprendizaje que promuevan
mayor independencia cognitiva por parte de los estudiantes y les haga mas autonomo en el
reconocimiento de sus propios procesos cognitivos. Asi como también, egresar con un perfil
actualizado que contribuya a su proceso de insercion en el campo laboral y profesional de manera

Optima e integral en consonancia con las exigencias de la sociedad digital actual.

Formulacion del Problema

Pregunta General

¢Como incide la alfabetizacion digital en el desarrollo del aprendizaje autonomo en los
estudiantes del Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordoéfiez
Gomez?

Preguntas Secundarias

¢Cuales son los referentes tedricos que fundamentan la alfabetizacion digital y el desarrollo
del aprendizaje autonomo de los estudiantes de Bachillerato General Unificado de la Unidad
Educativa Guillermo Ordofiez Gomez?

¢Qué competencias digitales presentan los estudiantes del Bachillerato General Unificado

de la Unidad Educativa Guillermo Ordéiiez Gomez?



¢En qué medida la alfabetizacion tecnolégica favorece al desarrollo del aprendizaje
autonomo de los estudiantes del Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo
Ordéiiez Gomez?

¢Cudl es el contenido que debe conocer el estudiante para alcanzar el aprendizaje

auténomo?

Justificacion Tedrica

Esta investigacion busca resaltar la importancia que tiene la alfabetizacién digital en el
ambito educativo, en el marco del desarrollo del aprendizaje auténomo de los estudiantes,
motivado a la situacion actual de confinamiento producto de la pandemia COVID-19; donde el
Ministerio de Educacion basado en conservar el derecho a la educacion se traza la estrategia de la
educacion digital en todos los niveles del sistema educativo, a los fines de garantizar la continuidad
del afio lectivo, los procesos de formacion de los estudiantes, asi como los procesos administrativos

y laborales que forman parte todas las instituciones educativas.

De tal modo, que la intencion del estudio evidencia el aporte de la alfabetizacion digital en
el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes, lo que sin duda, en el contexto de los
estudiantes de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez GoOmez
del Cantén Santa Elena, se busca vincular la influencia de ésta en el desarrollo del aprendizaje
autonomo de los mismos. Pues se considera que con el conocimiento en el manejo de las
herramientas tecnolégicas para fines educativos y formativos, el desarrollo de habilidades y
destrezas se adiciona al manejo de sus propios procesos cognitivos, que finalmente aportaran en

el proceso de produccion de sus conocimientos.
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En este sentido, esta investigacion parte de una metodologia constructivista dado a que
forma parte del proceso de autonomia del conocimiento en los estudiantes, llevandolo en el seno
de los procesos de ensefianza aprendizaje fomentar un saber cémo producto de la construccion de
los saberes y las investigaciones ejecutadas a lo largo de su formacion. Aspecto que se relaciona
con la educacion digital como fuente del manejo de variedad de informacion en tiempo real y en

comunicacion con sus pares.

Justificacion Préctica

La relevancia de la alfabetizacion digital, evidencia el desarrollo de habilidades y destrezas
que el estudiante va presentar en el proceso de ensefianza aprendizaje y en su cotidianidad con el
manejo de herramientas tecnoldgicas que den respuestas a sus necesidades académicas, sociales y
personales. Contribuyendo ademas en la consolidacion de competencias digitales que bien le

serviran a lo largo de su trayectoria academica y profesional.

Desde el punto de vista del aprendizaje auténomo, el ejercicio de la construccion de su
conocimiento como procesos de autorregulacion que favorecen la solucion de problemas concretos
de su cotidianidad o su formacion educativa, ademés en el favorecimiento de un criterio de
identidad de sus saberes, con sentido critico reflexivo y de caracter directo con sus avances y
progresos en la consolidacion de nuevas formas de hacer su vida académica y social, con

relevancia en una identidad cognitiva auténtica.

Desde lo institucional, se cree que la razon préactica se define en un proceso actualizado de

alfabetizacion digital de los estudiantes que permite la fluidez y desarrollo de un aprendizaje
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autobnomo, necesario ante el manejo de la pedagogia digital, los procesos de autoaprendizaje desde
la investigacion y la reflexion de todos los involucrados en el proceso de ensefianza a partir de la

plataforma 2.0, como respuesta a la situacion actual de confinamiento.

Objetivos
Objetivo General
Determinar la incidencia de la alfabetizacién digital en el desarrollo del aprendizaje
auténomo en los estudiantes del Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo
Ordofez Gomez
Obijetivos Especificos
1. Describir los referentes tedricos que fundamentan la alfabetizacion digital y el
aprendizaje autonomo de los estudiantes de Bachillerato General Unificado de la
Unidad Educativa Guillermo Ordéiiez Gomez.
2. Identificar el nivel de alfabetizacion digital de los estudiantes del Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gomez.
3. Caracterizar el aprendizaje autonomo de los estudiantes del Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gomez
4. Determinar en qué medida la alfabetizacion tecnoldgica favorece al desarrollo del
aprendizaje autonomo de los estudiantes del Bachillerato General Unificado de la

Unidad Educativa Guillermo Ordéfiez Gomez.
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Planteamiento de Hipotético

Hipétesis

Incide la alfabetizacion digital en el desarrollo del aprendizaje autbnomo en los estudiantes

del Bachillerato de la Unidad Educativa Guillermo Ordéfiez Gomez

Son pertinentes los referentes tedricos que fundamentan la alfabetizacion digital y el
desarrollo del aprendizaje autonomo de los estudiantes de Bachillerato General Unificado
de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gomez.

Las competencias digitales que presentan los estudiantes del Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gémez, constituyen las necesarias
para desarrollar un aprendizaje autbnomo.

La alfabetizacion tecnolégica favorece al desarrollo del aprendizaje auténomo de los
estudiantes del Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordoéfiez
GoOmez.

Los contenidos adquiridos o alcanzados por los estudiantes del Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordoéfiez Gémez, son los necesarios para

alcanzar el aprendizaje autbnomo.
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Capitulo I: Marco Teorico

Antecedentes de la investigacion

Gran parte de las investigaciones sobre el tema objeto de estudio, en el &mbito nacional e
internacional estan encaminadas a las variables relacionadas a la construccion de conocimiento, la
interaccidn, la autonomia y el pensamiento critico, con el uso de las plataformas digitales mediado
por las herramientas tecnoldgicas como Microsoft office 365 como estrategia didactica, como

aportacion para mejorar la ensefianza en los estudiantes.

En el contenido de este apartado, se tratan temas afines a la problematica, de tal forma que
puedan ser manejados en acciones concretas, tiene la intencién de dar a la investigacion un método
coordinado, coherente de conceptos con propuestas que permitiran explicar de la mejor manera la

investigacion que se realiza, en funcion de una coherente busqueda de informacion para tal fin.

Nacionales

Para Camacho (2017) En su estudio titulado “Analisis del uso de los recursos tecnoldgicos
computacionales en el Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa San Vicente de Paul
de la ciudad de Changaimina, aplicando la alfabetizacion digital para implementar la educacién
virtual”, tuvo como objetivo general, establecer el andlisis del uso de recursos tecnoldgicos en el
Ensefianza media, mediante una pagina web para proponer la implementacion de la formacion en

linea en la institucion.
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Donde se aplicé una metodologia de enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo correlacional,
disefio no experimental, de tipo campo, en el que se usd como técnica la entrevista y el instrumento
una encuesta, entrevista y ficha de observacion. Obteniéndose como resultado un descontento por
parte del estudiante, dado a la forma en que son asignadas las actividades escolares que ain siguen
siendo con métodos de ensefianza tradicionales, por lo que se hace necesario replantearse el

proceso de ensefianza aprendizaje en el marco de la educacion digital.

En la publicacion de Guallo y Guadalupe (2018) “La Alfabetizacion Digital en Ecuador
en el Siglo XXI1.”, cuyo objetivo fue conocer el grado de discernimiento con la proporcion de
alternativas de ensefianza — aprendizaje que permita la transmision de conocimientos, ideas,
imaginacion, creatividad, entre otros, por la sociedad mundial actual. Basdndose en una
investigacion de tipo cualitativa, explicativa desde el método descriptivo, obtuvo como resultado,
que el escaso conocimiento de las TICS, trae consecuencias como la exclusion laboral, lo que hace
necesario la instalacion de infocentros para reducir la brecha digital, por ende se hace necesario la
capacitacion - practica en el uso de dispositivos electrénicos, 1o que mejorara la calidad de vida de

las personas.

Para Jiménez (2019) en su tesis titulada “Disefio de una metodologia orientada a disminuir
el indice de desercion en el proceso de alfabetizacion digital, aplicada en el aula tecnolégica
comunitaria de la Unidad Educativa Duchicela Shyri XIL.”, tuvo como objetivo general, disefiar
de una metodologia que permita mejorar el método de alfabetizacion digital y disminuir el indice
de desercion de los participantes, reflejados en los cursos de alfabetizacion digital del periodo

2011-2013.
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Se ejecutd bajo una metodologia mixta, de tipo de investigacion aplicativa - descriptiva, su
disefio es cuasi — experimental, asi como una revision bibliogréfica de analisis de documentos,
aplicacion de técnica de la encuesta y como instrumento la entrevista. Dandose como resultado,
que la metodologia propuesta, influyé en la motivacion, asi como en la permanencia de los
participantes en el curso, por lo tanto, el incremento del nimero de graduados disminuyendo los

indices de desercion.

En el caso del estudio de Rosales (2016) titulado “Estrategias metodoldgicas para potenciar
el aprendizaje autdnomo en las nifias y nifios del séptimo grado en el area de las Ciencias Naturales
de la escuela de Educacion General basica “Adolfo Jurado Gonzalez”, de la parroquia El Sagrario,
de la ciudad de Loja, periodo lectivo 2014-2015”, tuvo como objetivo general, proponer estrategias
metodoldgicas para mejorar el aprendizaje autonomo de los estudiantes. Se tratd de una
investigacion bajo la metodologia cuantitativa, donde se aplico el método cientifico, analitico,
descriptivo, sintético, inductivo y deductivo, en el que se us6 como instrumento de recoleccion de

datos, la encuesta.

En esta investigacion se dio como resultado que los estudiantes tienen dificultades para
entender las explicaciones, leyendo los textos, en la elaboracion de preguntas e interpretar el
contenido, aspecto que por su caracter tradicional en las formas de ensefianza aprendizaje, no
permite el desarrollo de un aprendizaje autbnomo, dado a la ausencia de estrategias metodologicas

que el docente ejecuta, no permitiendo potenciar en ellos la adquisicion de conocimientos.
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De acuerdo a Manosalvas (2018) en su tesis titulada “Integracion de recursos didacticos
2.0 en un entorno virtual para el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes de
bachillerato”, su objetivo fue, implementar un entorno virtual con recursos didacticos 2.0 para el
fortalecimiento del aprendizaje autébnomo en los estudiantes de Bachillerato de la Unidad
Educativa Nuestra Sefiora de Fatima. Basandose en una investigacion cuantitativa, de tipo campo,
disefio diagndstico y propositivo, en el que se usé el método inductivo, deductivo y analitico
sintético, bajo la técnica de observacion, asi como la encuesta, cuyos instrumentos fueron el

cuestionario, diario de campo y registro de observacion.

Alcanzando como resultado, que los estudiantes ameritan una adaptacion de las
metodologias aplicadas por los docentes en tanto al manejo de las TIC”s, lo que puede favorecer a
que el docente pueda estimular a los estudiantes para aprender a aprender, uno de los elementos
claves del aprendizaje autobnomo, en el que se garantice ademas un desarrollo significativo de
competencias, habilidades y destrezas en donde los estudiantes sean los protagonistas en su

proceso de aprendizaje.

Segun Zapata (2017) en su tesis titulada “La Accion Tutorial y el Aprendizaje Autonomo
de los Estudiantes de Bachillerato de la Unidad Educativa Gral. Eloy Alfaro Delgado, Ciudad
Ambato Provincia Tungurahua”, tuvo como objetivo general, identificar la influencia de la accién
tutorial en el aprendizaje autobnomo de los estudiantes. Se basé en un enfoque mixto con una
perspectiva documental, asi como una investigacion de campo, de nivel exploratorio descriptivo,
en el que el proceso de recoleccion de los datos ocurrio a través de la técnica de la encuesta y el

instrumento el cuestionario y una ficha de observacion.
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Proporcionando como resultado que los estudiantes presentaron conocimientos concretos
sobre el manejo de la accion tutorial, como beneficio de la ensefianza que han absorbido a lo largo
de su vida, asi mismo los padres de familia, docentes desconocen las estrategias metodoldgicas de

ensefianza en educacion, evidenciandose una aplicabilidad de métodos ensefianzas tradicionales.

Internacionales

De acuerdo al estudio de Torres (2019) en su estudio titulado “Alfabetizacion digital y
aprendizaje significativo del area Ciencia y Tecnologia en estudiantes del VI ciclo nivel
secundario, Institucion N° 11237, en el que se propuso como objetivo determinar la relacién que
hay entre la alfabetizacion digital y aprendizaje significativo del area Ciencia y Tecnologia en
estudiantes. Se asumié un enfoque cuantitativo, de disefio no experimental, tipo trasversal
correlacional, en el que se aplico el método hipotético deductivo, utilizando la técnica de la

encuesta y el instrumento un cuestionario a escala de Likert.

Los resultados reflejaron, que existe una relacion significativa positiva y alta entre las dos
variables, alcanzando un coeficiente de correlacion rho de Spearman 0,678**, y el nivel de sig. =
0, 000 que rechaza la hipotesis nula y confirma la hipdtesis alterna realizada en la institucion
educativa N° 1123 de la Victoria 2019. Por lo que se permitidé afirmar la relacion significativa
positiva alta entre alfabetizacion digital y el aprendizaje significativo del area de ciencias y
tecnologia, lo que significa que en la medida que se profundice la alfabetizacion digital mejoraran

los resultados de los aprendizajes de los estudiantes.
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Para Hernandez (2018) en “Alfabetizacion Digital en la Institucion Educativa Fermin
Tanguis de la Ciudad de Ica”, cuyo objetivo general fue determinar los resultados de la
Alfabetizacion Digital que se estan obteniendo, con el empleo de los recursos tecnoldgicos. A
través de una metodologia de enfoque cuantitativo, no experimental de corte transversal y de tipo

descriptivo, en el que se utiliz6 como técnica de la encuesta e instrumento el cuestionario.

Dentro de los resultados obtenidos, se tiene que los docentes y directivos poseen
conocimiento sobre el uso de las herramientas tecnoldgicas que ayudaran a la préactica
administrativa y pedagdgica, sin embargo, ameritan profundizar en aspectos técnicos operativos
que demuestran la consolidacién de competencias digitales de forma integral en el ejercicio de sus

responsabilidades profesionales.

De acuerdo a Orozco (2021) en su articulo cientifico titulado “Competencias digitales en
los estudiantes de educacion secundaria de una provincia del centro de Pert”, tuvo como objetivo
principal, analizar cuél es el logro de las competencias digitales de la poblacion estudiantil de
educacion secundaria, segun sexo y afo basico. Desde un enfoque cuantitativo, de disefio
transversal descriptivo, se caracteriza por ser observacional, que permite analizar datos de

variables recopiladas en un periodo de tiempo determinado.

Usandose como instrumento cuestionario, obteniéndose los resultados que el 50% de
estudiantes de secundaria tienen un nivel de logro deseado las competencias digitales, en repuestas
a las dimensiones de informacion y alfabetizacion informacional, seguridad, creacion de

contenidos digitales, comunicacion y colaboracion. Estableciéndose como brecha que el otro 50%
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amerita de una formacion mas significativa para el logro de las competencias digitales de los

estudiantes mencionados.

En el caso de Cabrales y Diaz (2017) sobre su articulo cientifico titulado “El aprendizaje
autdbnomo en los nativos digitales”, cuyo objetivo general es aportar elementos para el desarrollo
de competencias de ensefianza en los educativos de dicha institucion, para la optimizacion del
aprendizaje de los estudiantes nativos digitales. Desde un enfoque cualitativo con un método

mixto, en donde se utiliz6 una encuesta dirigida a los estudiantes y una entrevista a los docentes.

Obteniéndose como resultado, la existencia, de mayor al uso de las tecnologias, y por ende
la presencia de una practica memoristica, instructiva y pausada, en el caso de los estudiantes no
les genera ningln sentido de interés y motivacion; mientras que los docentes de generaciones 2 y
3 muestran apertura hacia la actualizacion de los procesos de ensefianza aprendizaje, 1o que se ha
visto reflejado en los educandos en el modo de propiciar un ambiente de interés y motivacion por

aprender desde el manejo de las tecnologias como herramienta clave.

Para Matamala (2018) en su estudio titulado “Desarrollo de alfabetizacion digital. ;Cuales
son las estrategias de los profesores para ensefar habilidades de informacion?”’, cuyo objetivo
general fue dar a conocer las practicas pedagogicas utilizadas por los profesores para ensefiar
habilidades de bdsqueda, evaluacion y creacion de informacion, asi como detectar los esquemas
argumentativos que justifican el uso de dichas estrategias. Se baso en un enfoque cualitativo en el

que se utilizd como técnica para la recoleccion de informacion los grupos de discusion e
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instrumento un guion de pautas para el proceso de apertura de la discusién grupal, que fue validado

por expertos en asunto de investigaciones cualitativas.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se encontrd la ausencia de politicas de
alfabetizacion digital que fomenten los procesos de busqueda, creacion de informacién y
evaluaciéon del mismo. Por ello, los docentes sustentan su préctica pedagogica en base a sus
convicciones y creencias, lo que demuestra su linealidad de accion pedagdgica evidenciando un
proceso centrado en productos, menospreciando los procesos propios de la ensefianza aprendizaje.

En el que predomino una practica pre digital, asistencial e investigativa.

Para Maldonado, et al, (2018) en su estudio sobre “Estrategias de aprendizaje para el
desarrollo de la autonomia de los estudiantes de secundaria”, cuyo objetivo general fue determinar
la estrategia de aprendizaje predominante que se relaciona con el desarrollo de la autonomia de los
estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa publica de Lima. Desde el punto de vista
metodoldgico se utilizé un enfoque cuantitativo, de disefio experimental transversal correlacional,
en el que se usé como técnica la encuesta, de instrumento el cuestionario, en el que el anélisis de

los resultados, se emple6 el paquete estadistico SPSS 23.0.

Los resultados demostraron que la estrategia de codificacion de informacion ejerce mayor
peso en el desarrollo de la autonomia de los estudiantes en cuestion. Asi también, es una estrategia
de riesgo que significa que un estudiante que no la maneje presentara siempre bajos niveles de

aprendizaje autonomo.
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Bases tedricas

La alfabetizacion digital, definida como el conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes para resolver eficazmente problemas con herramientas digitales y/o en contextos
digitales, es un requisito indispensable para garantizar la autonomia personal de las nuevas

generaciones, su desarrollo integral, su inclusion en sociedades democraticas (Matamala, 2018).

Se comprende como el proceso de formacion en competencias digitales a los sujetos que
la ameriten, en el marco de la era digital actual, y, por ende, debe estar constituidas por
competencias en el que debe prevalecer metodologias actividades que permitan al estudiante el
manejo significativo y eficiente de los entornos virtuales o digitales. Entre las competencias se
tiene: La alfabetizacion foto visual, alfabetizacion de reproduccién, la alfabetizacion

informacional, hipermedia, y la socioemocional (Abad, 2016).

Se asume como un proceso progresivo de formacion de los estudiantes, usuarios que
merecen agregar en el ejercicio de su profesion practicas académicas, el uso de las herramientas
tecnologicas, por tratarse de una dimension de caracter esencial en el contexto global de la
insercién tecnoldgica en el quehacer diario del ser humano, en este sentido, se considera util
entender el marco de las competencias digitales se debe desarrollar los aprendices deviene
principalmente del sentido critico y selectivo del uso de las tecnologias, la posibilidad de
construccion de productos creativos que contribuyan a los otros y del desarrollo de comunidad

online corresponsable (Hernandez R. F., 2018).
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Al momento de definir la alfabetizacion digital se entenderd como la combinacion de
preparaciones, destrezas que se utiliza para dar solucion a dificultades informéticas con el uso
adecuado de herramientas digitales, debe ser un requerimiento indispensable, una preparacion

adecuada e independiente, que garantice el progreso, inclusion en las diversas sociedades.

Importancia de la Alfabetizacion Digital

Se hace de caracter relevante dado al protagonismo que ha asumido la incorporacion de la
tecnologia para la sociedad del mundo, ademas constituye en el campo de la educacién un aporte
significativo, a la luz de conformar un elemento consustancial para la construccion del
conocimiento, la investigacion y la divulgacion del saber. Lo que significa para el campo del
ejercicio profesional una ventana que facilita los procesos propios de caracter administrativo y

educativo (Coll y Rodriguez, 2020).

Tener un personal de una organizacion empresarial o educativo en el marco de las
actualizaciones tecnoldgica, supone una mayor optimizacion de su hacer diario, ademas de la
implicacion de procesos en que ha favorecido la presencia de la tecnologia en todos los escenarios
presentados. Una alfabetizacion digital es garantia de actualizacion en el manejo del entorno
virtual, lo que hoy es traducido como una necesidad imperante de la dinamica productiva,

educativa y social del mundo.

Brecha digital en Educacion
Las distancias entre las personas que se encuentran familiarizadas con las TIC’s y aquellas

que aun no, tiene su respuesta en variables como la edad y los aspectos socioecondmico, dado que
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el acceso a la tecnologia desde sus inicios tenia un costo que en diversos grupos sociales no existia
un acceso oportuno, y también por el factor de la edad y las eras del desarrollo del ser humano, de
alli la distincidon que caracteriza la generacion “Z”, nombradas también generacion millennials,
mientras que los generaciones atrads conformada por adultos mayores, docentes y padres de familia

presentan dificultades para entender los entornos virtuales (Garcia, Alfabetizacion Digital, 2017).

En sentido, para Garcia (2017) la brecha digital refiere:

La brecha digital hace referencia al internet y los dispositivos mediante los que se ingresan
a él, pero no solo por el lado de la tenencia y lo que econdmicamente significa, sino también
por las limitaciones que se tienen para acceder a servicios basicos, a los que cualquier
ciudadano tiene derecho. Motivo por el cual, antes de hablar de alfabetizacién digital, es
necesario establecer las pautas que se toman en cuenta para reducir la brecha digital que

divide a las generaciones y grupos sociales (p. 68).

De tal manera, que, al considerar la alfabetizacion digital, se hace necesario un diagnéstico
de la poblacién a formar, en los términos de delimitar las necesidades elementales para el proceso
de ejecucion del mismo, pues, de acuerdo a la cita, revisar aspectos de recursos tecnologicos, y
elementos generacionales, permite dar pautas claras que conducen a una formacién en el manejo

de los entornos virtuales de manera eficiente.

Las TIC's en Educacion
La cultura informacional se gesta al interior de los servicios web, particularizados por la

interactividad mediante la tecnologia digital hipertextual e hipermedial. Esto es el uso de la
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informacion por usuarios consumidores y productores (para algunos tedricos prosumidor), cuya
valoracion proviene de la actual sociedad de la informacion, el conocimiento a pesar de la
responsabilidad del uso y del aprovechamiento de los datos recae directamente en la subjetividad

de un individuo (Villota Hurtado, 2015, p. 37).

Otro enfoque es el aporte de Villota Hurtado (2015), pues alli menciona el momento en
donde lo que se puede Ilamar los antiguos avances, llevaron a los profesionales a adaptarse a las
nuevas tecnologias, permitiendo identificar lo que hoy se conoce como periddicos, que tanto han

permitido a la sociedad informarse de lo que sucede en su entorno en los demas paises.

En los contextos sociales, culturales, politicos o en la propia esfera civica la practica de
una cultura tecnoldgica, viene dandose a pasos firmes en el marco de las dindmicas cotidiana del
ser humano, en este sentido, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion han traido
consigo un impacto en los escenarios como la comunicacion de la escuela y los padres, en el que
se ha evidenciado resultados, mas eficaces, ante un panorama en que los padres se comunican mas
directamente con las autoridades de las escuelas donde estudian sus hijos (Heath, Magrhrabi, &

Carr, 2015).

Sin embargo, en contraposicion a lo descrito, la insercion de la tecnologia en la vida del
ser humano ha transcendido a otros factores como el manejo de las tecnologias en un modo de
comunicacion toxica que se ha evidenciado con el ciber-acoso, fendmeno social que atenta con la
integridad del ser humano en los términos de ocasionar trastorno de la personalidad y suicidios

(Sanchéz & Magafa, 2018; Carbonell, Chamarro, Oberst, Rodrigo, & Prades, 2018).
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Dentro del aspecto socioldgico la incorporacion de la TIC, ha permitido una transformacion
de las concepciones de los seres humanos a la concepcion de mundo real y virtual, las nuevas
formas de comunicacién y expresion humana, en el que se traza temas como el Transhumanismo,
los tecnocuetis, entre otros, en el que la nueva forma de adaptacion del mundo de los otros se
encuentra en y para el uso de la tecnologia como puente inequivoco de interaccion, ademas las
tecnologias han forjado un reimpulso industrial de la roboética y la inteligencia artificial, ya que
estas juegan un papel preponderante (Pérez, Lufio, 2021; Fong, Dey, & Joshi, 2020; Lushetich,

2021; Lechman, 2018; Doorsamy, Babu, Sena, & Marwala, 2020).

La comunicacion de masa se ha constituido en el flujo de informacion en tiempo real y con
el mayor numero de contenido e informacion que a la larga contribuye a los receptores, en términos
de los alcances de los diversos mensajes transmitidos y comprendidos, donde los desafios de los
medios de comunicacion conforman una nueva forma de hacer noticia con dimensiones
empresariales y de marketing que ha complementado al periodismo tradicional (Vukic, Nikolic, &
Vukic, 2020). En el que, ademas, ha surgido el auge del uso de las redes sociales como
herramientas de informacion y comunicacion que de una u otra forma generan una cultura politica
de participacion y una cultura social de interaccion permanente (Fernandez, 2015; Santiago &

Garcia, Castilla, 2017; Deuze, 2021).

La llamada cuarta revolucion industrial, comprende el binomio de la tecnologia con la
humanidad y los medios de produccion de las economias del mundo, las dindAmicas empresarias y
el caracter competitivo de la industria de la red de mercado desde la inteligencia artificial, la

robotica el manejo de las redes sociales y otros componentes han conformado en el
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comportamiento social actual, que ha dado un impulso al desarrollo de la economia del
conocimiento en las pequefias y medianas empresas (Johannessen, 2019). Es asi que, en paises
como Irak y Tokyo, tras el manejo de teléfonos inteligente se habla de una disminucion de la
brecha de género que se deriva del uso y adopcién de los mimos, una muestra del potencial de la
tecnologia en el campo de la sociedad, una muestra ademas del valor agregado de una produccion
industrial del cocimiento ante el desarrollo de estas herramientas (Ameen & Willis, 2018;

Baudinette, 2018).

Por tanto, la adopcién de la tecnologia en el mundo ha proporcionado a la esfera civica
beneficios y conflictos que a la larga son las tareas por resolver en los diferentes escenarios de la
trasformacion del mundo, la presencia de la internet, las redes sociales, la robotica y la inteligencia
artificial ha contribuido, el desarrollo de los procesos industriales, econémicos, politicos y
sociales, pero en téerminos de la demanda y el impacto ambiental es un asunto que no se puede
dejar de lado en la que se hace necesario reflexionar, pues aun cuando en el horizonte educativo el
uso de las TIC es una ventana a la multiplicidad del desarrollo del conocimiento, el precio que esta
cobrando el mundo con el calentamiento global merece atencion (Titifanue, Kant, Finau, & Tarai,

2017; Aldhaban, Daim, Harmon, & Basoglu, 2020; Dahmani & Tahi, 2015).

La utilizacion de las TIC en el aula implica la creacion de nuevos métodos de ensefianza
aprendizaje, en que el uso de la tecnologia, favorece el desarrollo de los aprendizajes de los
estudiantes, ademas del desarrollo de procesos cognitivos, cambio en las representaciones
mentales donde las relaciones de comprension se complejizan en la actividad cerebral; de alli que

con la facilitacion del docente la incorporacion de un aprendizaje autbnomo, es viable desde la
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creacion de nuevas formas de bdsqueda, organizacién, procesamiento, aplicacion de la
informacion, que resulten como respuestas a los actos propios de la accién pedagdgica (Cabrales

y Diaz, 2017).

El aprendizaje de la era digital implica modo diverso, creativo de construccion de
conocimiento, lejos de los métodos tradicionales estructurados y memoristicos. La construccion
conocimiento en red implica una co-creacion, que exige apertura mental y actitud, que permite dar
un salto de la relacion directa de memorizar contenidos, a restructurarlo sobre la base de una data
multiple de informacion que facilita la reconstruccion del saber que se tienen, el existente y el que

se va generar del analisis critico de los anteriores (Vifials y Cuenca, 2016).

Por lo tanto, para las generaciones nativas digitales representan una acomodacion
tecnoldgica natural en la operatividad con herramientas digitales, en su manipulacion y
tratamiento. Viven en un continuo estado de intercomunicacion, reciben una gran cantidad de
informacion, estdn en contacto con multitud de emisores de informacion, asi como de
comunicacion, acceden a infinidad de plataformas sociales y comerciales, interactian a través de
las diferentes redes sociales para variados fines, informativos, sociales, comerciales, divulgativos,
ludicos, etc. Lo que hay que cuestionar, es la capacidad de procesamiento en el uso de todo ese
potencial comunicativo e informativo, la capacidad reflexiva, la capacidad de discriminacion,
seleccion, eleccidn, capacidad en la toma de decisiones, capacidad de autonomia e independencia,

que conlleva a la capacidad de critica.
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Todas estas capacidades no vienen determinadas por la fecha de nacimiento, pero si a través
de la educacion pueden desarrollarse, de tal manera que la mayor o menor formacion en estos
aspectos va permitir que las mimas puedan hacer uso de las TRIC y TAC con un aprovechamiento
potencial de las mismas. Que sin duda, va repercutir en la creacion de sujetos proactivos, emisores,
creadores en constante evolucion; y aquella poblacion que aun muestran distancias y resistencia al
manejo de la tecnologia, termina siendo victima de la digitalizacion, en el marco de un manejo
inadecuado de las redes de la desinformacion, manipulacion, adoctrinamiento, dando como

resultado sujetos pasivos sin capacidad critica ni de reaccion. (Granado, 2019).

El nivel formativo y educativo determina una dualidad, una ruptura, una desigualdad, una
brecha entre aquellas personas que han recibido una educacién en la utilizacion de las
herramientas, aquellas otras que las utilizan sin mas. En el campo digital las repercusiones sociales
de esta dualidad son de extrema gravedad que puede derivar en que aquellas personas que carecen
de dicha formacion y educacion no solo sufran la exclusion, sino que queden a expensas de la
manipulacion, el engafio de la parte mas pretenciosa y pérdida de quienes las dominan. Se podria
hablar de “dominio/sumision digital” considerando que no viene determinada, al menos
directamente, por la variable econémica o generacional, sino fundamentalmente por la variable
cultural formativo-educativa., sino considerando las correlaciones con otras variables. (Granado,

2019).

La pandemia covid-19, provocd que varios gobiernos tomaran la decisién de interrumpir
las clases presenciales en los diferentes niveles educativos. De acuerdo a la UNESCO (2020), a

mediados de febrero de este afio ningun estudiante habia sido afectado por medidas de cierre de
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escuelas. Al momento de elaboracion de este informe (10 de abril de 2020), hay casi 1.600 millones
de alumnos afectados por estas medidas en 188 paises que han decidido cerrar las escuelas a nivel

nacional. Esto representa el 91,3% del total de estudiantes. (Artopoulos, 2020).

Los docentes también pueden identificar las ventajas del uso de la plataformas, ellos
también poseen licencias gratuitas que ha permitido cotejar el trabajo realizado por los estudiantes
en tiempo real, a su vez crear una comunidad de formadores con el objetivo de unificar criterios

de ensefianza en una ambito virtual educativo. (Palacios de Guilbauth & Guilbauth, 2017).

El trabajo colaborativo es lo preponderante de la plataforma para todos sus usuarios,
permite compartir archivos en diferentes formatos, enlaces de otros sitios que aportan con mas
conocimientos. Un modelo de trabajo que permite mayor interactividad, alimenta de ciencia al

grupo para efectivizar resultados de manera mutual. (Palacios de Guilbauth & Guilbauth, 2017).

A partir del nacimiento de varias corrientes pedagogicas, una de ellas es el constructivismo
donde se reflejan las teorias del aprendizaje colaborativo y significativo, que se fundamentan en
competencias; otros escritores experimentaron métodos de ensefianza, dirigiendo a que el
estudiante participe de una manera activa, asi nace el aprendizaje autobnomo siendo en estudio de

multiples autores (Pérez, 2015).
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Medios tecnoldgicos

Internet

Es una red internacional de redes: INTERnational NETwork. El internet es un sistema de
interconexién descentralizada de redes de computadoras que tiene alcance mundial. Permite
obtencién de cantidad extensa de informacion, formacién y comunicacién mas potente que existe

en la actualidad (L6pez, 2006).

Ensefianza Asistida por Ordenador

La educacion en la actualidad admite la interaccion de los alumnos con la computadora,
puede ser usada como medio tecnolégico en la formacién, permitiendo el proceso de construccion
de conocimientos debido a que cuenta con multiples aplicaciones que sirven para la ensefianza-

aprendizaje del idioma inglés (Corrales, M y Sierras, M, 2002).

Paginas Virtuales
En internet existen diversas paginas virtuales dirigidas a estudiantes y docentes, en las
cuales se pueden encontrar: diccionarios especializados, modulos, videos, cursos, traductores, etc.,

relacionados con la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.

Multimedia
Es un medio tecnoldgico gue sirve al docente para presentar informacion en texto, imagen,

animacion, video y sonido. (L6épez, 2006).
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El Aprendizaje

También puede considerarse como un proceso de desarrollo en el que el individuo aprende.
De acuerdo a diferentes estilos, dimensiones de aproximacion de un conocimiento, que permite
concretar la presencia de un cambio de conducta o postura a la anterior al proceso de aprendizajes.
Siendo clave considerar que éste se da de acuerdo a maneras de asumirlo, en el que interactdan las

estructuras cognitivas para forman nuevos conocimientos.

El aprendizaje es el proceso mediante el cual se adquiere una determinada habilidad, se
asimila una informacion o se adopta una nueva estrategia de conocimiento y accion (Barbera,
2009). Se define como un proceso en el que se pone en funcionamiento las estructuras cognitivas
a través de herramientas intelectuales o digitales, en el que se ejecutan procesos de interaccion de
lo abstracto y lo concreto, en tanto, se vinculan procesos afectivos, sociales y creativos, el mismo,
se materializa a partir de la deconstruccion y construccion de conocimiento y transformacion de

conductas.

También puede considerarse como un proceso de desarrollo en que un individuo aprende.
De acuerdo a diferentes estilos, dimensiones, aproximacion de un conocimiento, permite concretar
la presencia, un cambio de conducta o postura a la anterior al proceso de aprendizajes, siendo clave
considerar que se da convenios, de esta manera asumirlo en el que interactian las estructuras

cognitivas para forman nuevos conocimientos (Espinoza, 2018).
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Caracteristicas del Aprendizaje
De acuerdo a Lazo (2006):

e Enel proceso de ensefianza aprendizaje es necesario los medios o recursos de aprendizaje
como herramientas fundamentales de la accion pedagogica, en el que se entretejen
intencionalidades, contenidos, estrategias y actividades, para la formacion del estudiante

e EIl aprendizaje se centra en el estudiante, como sujeto activo de la construccion de
conocimiento.

e EIl proceso de aprendizaje es considerado activo, de caracter colectivo como individual,
que permite el desarrollo de las capacidades y habilidades del estudiante.

e Se promueve la comunicacion y la participacion activa a la luz de alcanzar una interaccion
favorable y positiva para los aprendices.

e Elaprendizaje a partir de los recursos didacticos, permite la significancia de un nuevo saber

pertinente y significativo.

Estrategias de Aprendizaje

Son aquellas que forman parte de la intencionalidad del estudiante, con respecto a sus actos
empiricos, el docente disefia a la luz de llevar un proceso de aprendizaje hacia un logro
significativo de los aprendizajes, de modo que la misma pasa a ser un hecho fortuito que permite
la solucién de problemas (Salazar & Heredia, 2019).

Principios del Aprendizaje

En palabras de Saavedra (1999), los principios del aprendizaje son:

e Activo: aquel que se desarrolla a traves de discusiones alturadas, debates, en cuyo eje

central es el estudiante y el modo de aprender.
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e Concreto: permite la percepcion clara de lo subjetivo y abstracto, siendo Gtil para la vida.
e Variado: se sirve de los medios didacticos para fomentar la formacion del estudiante en la
novedad cultural.
e Progresivo: la posibilidad de vinculacion de experiencias previas que enriquecen la
construccion de un nuevo conocimiento.
e Personalizado: se fundamenta en la educacion humanista, centrada en el ser humano, el
modo de ver y hacer las cosas.
e Motivar: constituye el aprendizaje activo, con constante elementos de estimulacion del
interés del estudiante.
e Grupal: se fundamenta en el trabajo de equipo, la formacion colectiva y la construccién del
general a lo particular del conocimiento
e Dirigido: interviene el docente como mediador del proceso cognitivo del estudiante, ante
la posibilidad de solucionar problemas propios del desarrollo formativo.
e Solidaridad: conforma la aplicacion de la cooperacion y la corresponsabilidad en el hecho
formativo.
e Axioldgico: aplicacion del conjunto de valores que se manifiestas en los actos pedagdgicos,
a través de la interaccion de los actores del hecho formativo.
Teoria del Aprendizaje
Teorias Conductivas
Condicionamiento clasico: se vincula a la relacion de estimulos, al que es expuesto el sujeto
asume un aprendizaje condicionado a estos. Se le atribuye su nombre al experimento de Pavlov
con el timbre para alimentar a su perro, se pudo demostrar que el estimulo repetido condiciond la

respuesta del mismo (Cossio & Hernandez, 2016).
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Conductismo: se describe el proceso de aprendizaje de los sujetos, mediante estimulos, sin
la existencia de éstos no se propicia una respuesta, se le considera aprendizaje conductista,

unidireccional (Cossio & Hernandez, 2016).

Reforzamiento: atiende a cualquier estimulo que consolida las respuestas que se han
logrado en los sujetos, esto permite un condicionamiento del sujeto al mismo. Estos refuerzos

pueden ser fisicos o emotivos (Tamayo, 2003).

Teorias Cognitivas

Aprendizaje por descubrimiento: proceso en la cual el estudiante vincula sus experiencias
previas, en un escenario social y de interaccion permanente, donde emergen el intercambio de
saberes y la construccion de nuevos conocimientos, el docente asume un rol de facilitador del

proceso, prevaleciendo el aprendizaje autonomo (Bernardini, 2016).

Aprendizaje significativo: cuando el aprendizaje sucede dentro de un contexto real,
posteriormente se va aplicar lo aprendido, este se hace mucho mas significativo, es decir como los

conocimientos adquiridos van a ser (tiles durante toda la vida.

Cognitivismo: se asume como una teoria conductista, que asume a los seres humanos, como
sujetos pasivos de su proceso de ensefianza aprendizaje, comparandolo como una caja negra, donde
lo que se asume y se tiene de la misma es medible y conocido, no prevalece el caracter reflexivo

de la educacion (Cossio & Hernandez, 2016).
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Constructivismo: la idea central de su enfoque se fundamenta en que los estudiantes al ser
quienes construyen su conocimiento activamente, dejan de ser receptores pasivos y asumen un rol

protagonista desde el centro del aprendizaje.

Socio Constructivismo: desde la concepcidn del desarrollo cognitivo, surge del vinculo
entre sus saberes previos y el entorno sociocultural, generandose el conocimiento, desde lenguaje,
los valores y las creencias que se correlacionan en la comunicacién de los individuos (Cossio &

Hernandez, 2016).

Teorias del Procesamiento de la Informacion

Conectivismo: es una teoria del aprendizaje para la era digital, que se fundamenta en la
explicacion del impacto de la tecnologia en la manera que actualmente se aprende y se convive.
Su creador fue George Siemens (Rodriguez & Molero, 2009).

Las Teorias Cognitivo Constructivistas de la Educacion

Con relacién al tejido tedrico, construccion del conocimientos de modo propio en la mentes
de las individuos, donde encontramos recopiladas la representacion del mundo, en cuyos procesos
mentales se mencionan: atencidn, sensacion, percepcion y memoria, estos emergen como precepto
del didlogo de saberes, las experiencias de aprendizaje y el intercambio cultural y social, en este
sentido Carrera & Mazzarella (2001) expresa: “el aprendizaje estimula y activa una variedad de
procesos mentales que surgen en el marco de la interaccion con otras personas, accion reciproca

que ocurre en diversos contextos, mediada por el lenguaje. Esos procesos que en cierta medida
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reproducen esas formas de accién mutua, son actitudes en el proceso de aprendizaje social hasta

convertirse en modos de la autorregulacion. (p. 43)

Por tanto, la praxis del educador representa un conjunto de acciones, un entramado de
relaciones entre las teorias existentes, dado a que independiente de las asignaturas el caréacter
interdisciplinar es una manera de incentivar la comprension del intercambio con los otros, ademas
de considerarse como el momento en el que el estudiante y el docente se asumen como un todo
beneficio, y la participacion de todos, un acto de corresponsabilidad de la duda y la curiosidad

como combustible necesario en el desarrollo integral del individuo.

Para el presente estudio, la pertinencia de la teoria sociocultural, implica una fuente
esencial en el reconocimiento del estudiante, sus experiencias anteriores, el enriquecimiento y
transformacion de saberes, a partir de los intercambios bien sea con sus profesores y pares, dado
supone una integracion a través del lenguaje, de este modo sefiala Carrera y Mazzela (2001): “La
transmision de la experiencia y el pensamiento a los demas requiere un sistema dosificado y el

prototipo de éste es el lenguaje humano” (p. 42).

En torno a esta teoria sociocultural, el papel del docente y las relaciones de desarrollo y
aprendizaje conforman un lugar relevante, pues el contexto escolar, las relaciones docente-
estudiante a traves del lenguaje, pueden constituir un vinculo donde los aprendizajes se construyen
y deconstruyen de acuerdo a las metodologias disefiadas por el educador y la aproximacion directa

del estudiante con el mismo y los otros. Por ello, la accion pedagdgica transita en la posibilidad
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de generar aprendizaje asociativo repetitivo y aprendizaje significativo, para que a partir de ello se

construya un nuevo saber.

En este sentido sefiala Lucci (2006), tomando como base lo propuesto por Vygotsky, el
lenguaje materializa y constituye las significaciones construidas en el proceso social e historico.
Cuando los individuos las interiorizan, pasa a tener acceso a estas significaciones que, por su parte,
serviran de base para que puedan significar sus experiencias, y seran estas significaciones
resultantes, las que constituiran su conciencia, mediando, de ese modo; en sus formas de sentir,

pensar y actuar. (p.9)

Enfoques del Aprendizaje

Jean Piaget: Sostiene el proceso de aprendizaje como un proceso evolutivo, en el sostiene
diferentes etapas del desarrollo del humano donde se dan los procesos de adquisicion del
conocimiento, interviniendo la maduracion del sistema nervioso y la experiencia, asi como

también la interaccion social, la afectividad y equilibrarian (Rodriguez A. W., 1999).

Los postulados de Vygotsky, en su teoria socio cultural hace referencia a la concepcion del
desarrollo cognitivo, surge vinculo entre sus saberes previos, el entorno sociocultural,
generandose el conocimiento, desde el lenguaje, los valores y las creencias que se armonizan en
la comunicacion de los individuos. En cuyos procesos mentales se menciona, atencién, sensacion,
percepcidn y memoria, estos emergen como precepto del dialogo de conocimientos anteriores, las
experiencias de aprendizaje, los intercambios culturales y sociales, en este sentido de acuerdo a

Carrera & Mazzarella (2001) Expresa:
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De esta manera se considera que el aprendizaje estimula y activa una variedad de
conocimientos mentales que afloran en el marco de la interaccidn con otras personas, ocurre en
diversos contextos es siempre mediada por el lenguaje. Esos procesos que en cierta medida
reproducen esas formas de lenguaje como un mecanismo mediador en lo que se va a desarrollar
ofreciendo oportunidades de aprender a ser comunicadores, son internalizadas en el transcurso del

aprendizaje social hasta cambiar en modos de la autorregulacion. (p. 43)

Ausubel fundamenta el aprendizaje significativo, en que el estudiante asume un caracter
activo de su aprendizaje, donde se genera una transformacion auténtica del sujeto de formacién,
dado que se produce desde cambios internos, derivados de la reflexion- accion (Viera, 2003).

La teoria de Bruner en el desarrollo cognitivo, juegue un papel relevante dado al principio
del desarrollo de capacidades mentales en el marco del establecimiento de metas que permiten la
participacion activa y el alcance de satisfacciones palpables en los estudiantes y el docente. El
estudiante es al actor principal de sus aprendizajes en la basqueda de soluciones a problemas
concretos derivados de sus intereses, de modo tal que Rodriguez (2008):

El aprendizaje se presenta en una situacion ambiental que desafia la inteligencia del
individuo haciendo que este resuelva problemas y logre transferir lo aprendido. Bruner concibe a
los individuos como seres activos que se dedican a la construccion del mundo, se puede decir que

a raiz de esto en donde nace la teoria del aprendizaje por descubrimiento. (p. 50)

Joseph Novak hace referencia al aprendizaje significativo, develando la necesidad de que
estos de consoliden en el marco de la construccion de significado, a partir del pensar, sentir y

actuar, como procesos claves en la construccion de nuevos conocimientos (Viera, 2003).
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Tipos de Aprendizaje

Autoaprendizaje

Involucra la formacién individual, el sujeto vincula los ambientes de aprendizajes
prevaleciendo una caracterizacion del entorno cambiante, estableciéndose un nivel de aprendizaje
vinculante a la experiencia formativa en la asociacion con los otros, produciéndose un aprendizaje
reflexivo (Gémez, 2016). Es un proceso donde el estudiante aprende por si mismo, adquiriendo

informacion para construir su conocimiento propio con la del docente.

Aprendizaje Colaborativo
Es aquel en el que se promueve el proceso de ensefianza a través del trabajo de equipo,
permitiendo el intercambio de saberes, las relaciones interpersonales y el trabajo colectivo (Gualli

y Séenz, 2016).

La construccion del conocimiento se establece por medio de la formacion de pequefios
grupos de trabajo donde cada uno aporta, comparte y analiza diferentes ideas y se construye el
conocimiento. Se promueve, el esfuerzo en términos de los aprendizajes individuales y grupales,
que en este proceso de formacion todos son responsables de su aprendizaje, encontrar soluciones
a las situaciones de ensefianza presentadas, donde las relaciones de logros son valiosas sobre el
logro de contenidos, considerado la solucion de problemas un estilo de aprendizaje en el marco de

enfoque socio constructivo (Hernandez y Martin, 2017).
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El aprendizaje colaborativo constituye una forma de accién pedagdgica que permea la
posibilidad de la aplicacion de diversas metodologias de trabajo que vinculadas a las estrategias,
proporcionan un escenario de formacién en el que los estudiantes y el docente se asocian en
actividades conjuntas que permiten el alcance de un aprendizaje significativo, en este sentido,
dentro de los beneficios que caracteriza, se encuentra el crecimiento de logros e intereses de los
estudiantes, en el marco de la superacién de situaciones de aprendizaje con un fin complementario,

los sujetos de aprendizaje cooperan para el logros de objetivos propuesto.

Por ende, se hace necesario mencionar las estrategias de trabajo colaborativo como son:
estrategias para el estimulo del didlogo, la escucha del otro y la evaluacion reciproca, de
colaboracién para la negociacion y la creacién de consenso, organizacion de la actividad,
estrategias de estudio y apropiacion de la informacion bibliografica, de elaboracion conceptual y

de escritura colectiva (Campusano & Diaz, 2018; Flores, y otros, 2017; Roselli, 2016).

Por tanto, dentro de las estrategias mas utilizadas con mayor frecuencia en el marco de los
aprendizajes colaborativos y en torno a los elementos socio cognitivos para estudiantes
universitarios, existe una clasificacion de las estrategias en estrategia de colaboracion para la
negociaciony la creacion de consenso, utilizandose el debate critico con alternativas de posiciones,
el debate critico pautado por ponderacion colectiva de alternativas en una situacion de toma de
decisiones, mesa redonda con moderador y elaboracion de conclusiones por consenso, estrategia
de la pecera (grupos de discusion con observadores) y las conferencias comentadas; también estan
la estrategia de organizacion de la actividad, estrategias de estudio y apropiacion de la informacién

bibliografica, empiricas exploratorias, que constituye realizacion de mini investigaciones tedricas
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o bibliogréficas, ensefianza reciproca, estudio domiciliario y desarrollo grupal de la comprension

lectora.

En el caso de estrategia de elaboracion conceptual y de escritura colectiva, se describe los
siguientes elementos de su ejecucion: trabajo de pareja de ajuste de clase y redisefio de una nueva
version de la misma, proceso de integracion tematica en pareja, circulo de preguntas y respuestas,
disefio y elaboracion de organizadores conceptuales, rol de funciones en la redaccion de un informe
colectivo y vinculacion de textos individuales para la construccion de un texto colectivo (Roselli,
2016; Rodriguez & Espinoza, 2017).

Por consiguiente, durante el proceso de accién pedagdgica dentro del contexto de los
aprendizajes colaborativos, el papel del docente y del estudiante son de caracter protagonico y de
mediacion, especificamente en el caso del docente quien actia como mediador de las situaciones
en formacioén y facilitador de técnicas que permita mas significativo el proceso de ensefianza
aprendizaje, por tanto, dentro de las técnicas que son consistente al trabajo cooperativo figuran
dentro de las més relevantes y utilizadas en el contextos educativo las siguientes: trabajo de equipo,
clase expositivas, debates grupales, demostracion, simulaciones, juegos de roles, trabajos de
campo, juntate, piensa y comparte, tormenta de ideas elaboracion de un informe colectivo. Este
tipo de técnicas se definen a su vez al conjunto de actividades que realizaran los estudiantes ante
un ambiente cooperativo preparado por el docente (Campusano & Diaz, 2018; Flores, y otros,

2017).

Considerando las diferentes estrategias y técnicas mencionadas, como unas de las méas

utilizadas por los docentes dentro de la revision bibliografica descrita, es conveniente mencionar
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la coherencia necesaria que debe existir con relacion a la estrategia, la técnica y los instrumentos
de evaluacion utilizados a razon de la revision y registro de la accion pedagogica del proceso de
ensefianza aprendizajes, debido a que esto es garantia de una planificacion educativa consistente

en funcidn al proceso y los resultados de evaluacion en el contextos de las diferentes asignaturas.

En este sentido los instrumentos que se consideran ajustados al desarrollo de la evaluacion
en el marco de los aprendizajes colaborativos son: cuestionarios de escalas con cuatro indicadores
esenciales que son el grado de cohesion grupal, tipos de roles, desempefio de funciones y el clima.
Este instrumento puede tener escalas valorativas cuantitativas y cualitativas. El inventario de roles
que se fundamenta en competencias de aprendizaje en que se evidencie los roles de tarea,
socioemocionales y otros rasgos caracteristicos del trabajo de equipo. Escalas de equipo que
cuentan con un disefio de 99 items y 9 sub escalas en el que se evalla aspectos como:
implicaciones, afiliaciones, competitividad autorregulacion, las relaciones, estabilidad en términos
de la organizacion y el cambio, proceso importante en donde se evidencia los rasgos de

adaptabilidad, complementariedad y cooperacion de los estudiantes.

Sobre la base de este modelo, es un referente para que el docente disefie un instrumento
valorativo desde las dimensiones y criterios existente entorno a logros de aprendizaje significativo.
También existe el cuestionario de conductas verbales que serviran de referente para valorar
aspectos de la comunicacion, la lengua y la interaccion social. Los portafolios de actividades
realizadas, dialogos de logro, son medios que permiten el registro de una evaluacion de

aprendizajes colaborativos (Iborra & lzquierdo, 2010).
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Aprendizaje Basado en Problemas

El ABP como es conocido, consiste en generar en el estudiante retos o desafios a través de
una situacion problematica real, que permita el ejercicio del aprender a aprender, esto se logra a
través de la presencia de un conflicto cognitivo que lo lleva a un proceso de indagacion de un
nuevo conocimiento que parte de unas interrogantes e hipotesis a resolver. Este promueve el
desarrollo de una cultura de investigacion y trabajo donde se involucran todos los actores del hecho
educativo, ademas esta metodologia busca que el estudiante sea activo para que pueda resolver
situaciones desde sus vivencias y el conocimiento cientifico que proporciona la escuela y el
docente (Pantoja y Covarrubias, 2013).

Una metodologia que permite al estudiante abordar una realidad concreta derivada de sus
vivencias que tenga sentido de resolucidn, una situacion problema que a través del aprendizaje
colaborativo se permite la aplicacion de procedimientos de investigacion con el fin de dar solucion

al mismo.

Aprendizaje Basado en Proyectos

Es una metodologia correspondiente a las didacticas activas, que permite al estudiante
desarrollar su conocimiento a través de la elaboracion de proyectos resolviendo problemas de la
vida real, en ello, el proceso de ensefianza aprendizaje es de interaccion permanente con todos los
actores del hecho formativo, en éste se desarrolla un proceso de competencia cientifica
fundamentado en el método cientifico y sus diferentes pasos (Ministerio de Educacion Cultura y
Deporte, 2015). Dando como resultado, una aproximacion a la practica cientifica del
conocimiento, desde la realidad vivida y para la misma, cuyos elementos experienciales y

documentales se articulan para tal fin.
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Aprendizaje Significativo

Proceso que relaciona un contenido con eventos previos del estudiante vinculados a su
realidad e intereses, el alumno desarrolla una actitud critica, que le permite hacerlo significante en
el devenir de su vida (Ausbel, 2002). Este proceso de cuando las actividades estan
interrelacionadas de forma coherente permite decidir al sujeto de aprendizaje aprender, por tanto,
se transforma en un aprendiz activo y conductor de su propio conocimiento, reconociendo que
exista una dinamica de actividad permanente de reflexion y accién entre la teoria y la practica
(Pérez, 2007).

El Aprendizaje Autonomo

Es la facultad que tiene una persona para dirigir, controlar, regular y evaluar su forma de
aprender de una manera consciente e intencionada al hacer uso de estrategias de aprendizaje para

lograr el objetivo o0 meta deseada. (Llatas Altamirano, 2016)

Estilos de Aprendizaje
De acuerdo a Mora, Bricefio y Camacho (2015), estos pueden ser:

e Activo: se refiere a las experiencias nuevas, en el que es participe directo el estudiante de
sus procesos de formacion.

e Reflexivo: comprende la aproximacion de los procesos de aprendizaje como actos de
observacion, andlisis y reflexion, que le permiten desarrollar conclusiones y punto de vista
de un tema.

e Teorico: se caracterizan por ser de caracter l6gico, documental, que se integra la basqueda

de informacidn, la investigacion, en razon de crear juicios concretos de un tema.
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e Pragmatico: son aquellos de caracter practico y realista del conocimiento que se

construye.

El constructivismo como corriente pedagdgica se contrapone a los enfoques tradicionales,
el estudiante cumple un papel protagonico quien construye, crea su conocimiento en base a sus
experiencias lo que se hace significativo, por lo tanto, es mas facil asimilar y procesar un nuevo
conocimiento (Pérez, 2015).

Rol del Docente

Guia: docente quien permite mostrar el camino de aprendizaje que va asumir su grupo de
estudiantes, el desafio de aprender los nuevos conocimientos, asi como el desarrollo de habilidades
y destrezas. Este rol, se asume una vez que el docente conoce el interés y el temperamento del
estudiante y pueda establecer un clima de armonia, guiando asi los procesos de busqueda, de
analisis y seleccién de informacion, es decir, un docente guia imita la posibilidad de un
acompafante sabio y efectivo en el transitar del aprendizaje del estudiante (Vifials y Cuenca,

2016).

Un facilitador, mediador y precursor del saber desde su sabiduria, sapiencia y experiencia
como pedagogo, que hace del acto formativo un evento de disfrute y desarrollo de habilidades,

destrezas y capacidades en sus estudiantes.

Innovador: es el papel que asume el docente como investigador e innovador en el proceso
de la préactica pedagdgica, en un proceso de construccion del conocimiento de forma intencional,

que promueve la creatividad en el marco de la construccion de nuevas formas de accién educativa,



46

en el uso de técnicas, procedimientos y estrategias con sus estudiantes, permitiendo una practica
de la innovacién que potencia y mantiene los intercambios y dialogos de crecimiento cognitivo

que hacen posible la transferencia de un conocimiento nuevo (Fernandez y Calvo, 2013).

Un sujeto innovador es aquel que estimula la experiencia por lo novedoso en contexto de
concreto y creativo, aquel que lleva al estudiante a reinventarse en el camino al desarrollo de sus
habilidades y destrezas.

Motivador: es el sujeto que permite una relacion socio afectiva y de interaccion
permanente con los diferentes actores del hecho educativo, generando espacios de incentivo en el
proceso de ensefianza aprendizaje, que pone en dinamismo directo los elementos de la afectividad,
emocionalidad y la personalidad de sus estudiantes, la motivacion del docente comienza como un
proceso intrinseco que se hace manifiesto en el desarrollo del interés de los estudiantes por el acto
formativo. Este, ademaés, favorece la motivacion hacia el aprendizaje, como elemento para el
desarrollo como seres humanos, empujando a sus estudiantes en un desarrollo de saberes dentro

de lo afectivo y efectivo (Arias, 2013).

Comunicativo
Para Rodriguez (2000):

Una relacion multidireccional de comunicacién, con mensajes maltiples y simultaneos,
fortalecen su experiencia en los procesos grupales, en preocuparse de sus caracteristicas de
personalidad, privilegiando las técnicas grupales en los procesos de formacion. De este

modo puede ejercer un rol de facilitador (p.23).

De acuerdo a este autor, el docente bajo este rol, corresponde a un docente que promueve

el aprendizaje colaborativo y activo, ya que sus técnicas favorecen en gran parte al trabajo de
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equipo, de una manera eficaz, promoviendo el desarrollo de habilidades y destrezas cognitivas en

sus estudiantes, quienes asumen un papel protagénico en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Dindmico: son aquellos que manifiestan con sus estudiantes una accion educativa
participativa y con alto protagonismo de sus estudiantes, donde prevalece la flexibilidad de los
procesos formativos y las necesidades de sus alumnos, se muestran como activadores de la
curiosidad como eje central que dinamiza la construccion del conocimiento, siempre buscando la
participacion activa de todos y todas en la posibilidad clara de la préctica de los aprendizajes

colaborativos (Rivero, 2017).

Un mediador que hace del hecho educativo una accién permanente de intercambios de
saberes, experiencias y conocimientos entres los estudiantes, dandole el protagonismo que le hace

activo los logros adquiridos, desde una perspectiva colectiva e individual.

Integrador: es aquel que asume el proceso de ensefianza aprendizaje como una funcion
orientadora y articulada de los diferentes contenidos y realidades a considerar en la accién
pedagdgica, propiciando un desarrollo de habilidades y destrezas en sus estudiantes hacia la

vinculacion de la teoria y la préctica para dar solucion a problemas concretos (Alvarez, 2017).

El papel de integrador del docente se asume desde el caracter participativo y protagonico
de los estudiantes, estableciendo una relacion entre contenidos y realidades concretas, asunto que
permite en los estudiantes el desarrollo de habilidades y destrezas a travées de vinculacion reflexiva

analitica y de sostenimiento entre la teoria y la practica con el fin de solucionar un problema.
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Facilitador: guia del aprendizaje de sus estudiantes, considerando su ritmos y
particularidades, brindandoles equidad y calidad durante proceso de ensefianza aprendizaje, son
reflexivos y puente esencial al momento de la basqueda de informacion o recursos que permite la
fluidez en la construccion de saberes (Rivero, 2017). El docente que facilita es un orientador del
proceso de aprendizaje propiciando un ambiente psicoldgico y fisico que genera en el estudiante
la motivacién y estimulacion por aprender, generando espacios de reflexién sobre contenidos,

generando espacios de intercambio de saberes para la construccion del nuevo conocimiento.

Rol del Estudiante

Participativo: quien desarrolla su propio conocimiento a través de la accion permanente
en el proceso de ensefianza aprendizaje, su demostracion activa en el desarrollo de sus
asignaciones, conlleva a ser un ente lider, activo y coherente en todos los procesos de indagacion
disefio y activacion de estrategias de accion reflexion en el acto formativo (Galarraga y Leon,
2017). Un alumno participativo sienta sus bases en la interaccion con sus pares sobre sus
experiencias previas en tanto a un contenido de estudio, ademas expresas sus actos formativos

como un logro que transciende los contenidos y es tangible en la realidad concreta.

Auténomo: aquel que genera sus propios procesos de investigacion, establece su
participacion en el proceso educativo aulico, experimental o de campo, denotando su caracter de
constructor de conocimientos haciendo valer con argumentacion sus apreciaciones cognitivas de
un tema o investigacion, estableciéndolo como innovador de estrategias de aprendizaje (Galarraga

y Leon, 2017). Un estudiante responsable de su desarrollo cognitivo en términos de la aplicacién
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de habilidades y destrezas durante acto de formacidn, construyendo sus saberes a partir de lo que
investiga y sus vivencias, ademas generando un conjunto de argumentaciones que hacen valer el

logro de sus aprendizajes.

Integrador: aquel que muestra habilidades para relacionar contenidos con sus realidades
concretas, asociandolo incluso a otras disciplinas que le permiten una compresion amplia de los
procesos de construccion del conocimiento, por lo general son participativos, investigativos,

analiticos y reflexivos ante situaciones diversas (Prieto, 2016).

Un alumno participativo y activo de sus aprendizajes que pone en evidencia sus
capacidades de interaccion entre teoria y practica, generando nuevos conocimientos a través de la
vinculacion de contenidos y experiencias previas conduciéndolo a la construccion de un nuevo

conocimiento.

Colaborativo: estudiante que estd dispuesto a socializar sus saberes, es proactivo,
investigado y cooperativo. Presenta un perfil sociable y dindmico con sus compafieros y docentes,
en el marco del respeto la tolerancia y la corresponsabilidad y asume su aprendizaje como una
actividad colectiva (Prieto, 2016). Es un alumno que esta dispuesto a contribuir con todos los
actores del hecho educativo, dentro de sus potencialidades predomina el caracter sociable y de
responsabilidad hacia los otros, también muestra un profundo interés por apoyar a sus pares en los

términos de logros de aprendizajes compartidos en una relacion ganar-ganar.
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Reflexivo: sujeto que muestra sus habilidades identificando sus propias interrogantes,
desde una relacion de autenticidad, autorregulando sus aproximaciones de comprension de un
fendmeno en estudio, a través de procesos de revision, reflexion y asociacion de la realidad y
plantedndose posibles soluciones a los problemas establecidos por el docente (Henao y Jofré
2016).

Sujeto que ejecuta sobre la base de los asuntos o problemas que le presentan el docente
durante su proceso de ensefianza aprendizaje, actos reflexivos que le permiten comprender la
realidad en términos de una relacion entre teoria, practica y experiencias vividas en tanto al

fendmeno en estudio.

Critico: alumno que aplica, analiza, evalUa y sintetiza los procesos de construccion de su
conocimiento, esto a traves de sus capacidades de observacion, experiencia, comunicacion y
razonamiento, en que se pone en evidencias emociones y creencias (Creaner, 2007). Estudiante
que realizas los procesos de revision, analisis, aplicabilidad y sintesis en el desarrollo de un saber,
que parte de una construccion sujeta a sus experiencias, procesos investigativos y la propia

realidad, articulando sus apreciaciones, creencias y emociones.

Capitulo 11: Materiales y Métodos
Enfoque Tipo de Investigacion
La presente investigacion se enmarca en el paradigma positivista, el cual se orienta a
descubrir para luego generalizar planteamientos tedricos que enriquecen el conocimiento de
caracter universal Hernandez et al., (2018). En ese sentido, el conocimiento en un espacio tiempo
dado conduce a la formulacion de nuevas hipoétesis, donde se interrelacionan variables, cuya

medicion cuantitativa, permitira comprobarla o refutarla en el proceso de investigacion. Diversos



51

autores, entre ellos Hernandez et al., (2016), sefialan que es necesario declarar las dimensiones
ontoldgica, epistemoldgica y metodoldgica de un paradigma para situar de manera tedrica y

practica con el propdsito de comprender sus posibilidades y limitaciones.

Asi, en lo ontolégico del paradigma positivista explica que la realidad del conocimiento
esta fuera de la concepcion del investigador y regida por leyes naturales inmutables. A través de
la accion cientifica se predicen y controlan los fendmenos naturales. La naturaleza de la realidad
es unica, fragmentada, tangible y simplificada (Ortiz, 2018). De alli que la realidad objeto de este
estudio fue recabado, como se presentaron en el accionar de los docentes, estudiantes del
Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gomez. En cuanto a
lo epistemoldgico del paradigma, se establece una separacion entre objeto de investigacion y el

investigador, por lo cual son independientes.

En este sentido, se registr0 con la mayor objetividad posible la caracterizacion de la
alfabetizacion digital y el aprendizaje autobnomo. En cuanto a la dimension metodologica, el
paradigma positivista establece el uso del enfoque cuantitativo. Asume la premisa que el mundo
social es intrinsecamente cognoscible y todos estan pueden estar de acuerdo con la naturaleza de
la realidad social. En consecuencia, enfatiza el uso de manipulacion de métodos empiricos, la cual

se apoya en instrumentos validos y fiables, con técnicas estadisticas.

En este orden de ideas y en concordancia con los objetivos planteados para esta
investigacion, el método seleccionado contempla el uso de instrumentos y técnicas estadisticas que

permitieron registrar la informacion recopilada conforme al analisis de la informacion la emisién
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de resultados y conclusiones, mediante procesos de operacionalizacion de las variables (Arias,

2016).

En correspondencia con las asunciones sefialadas, el estudio es de caracter correlacional
Para Hernandez et al. (2018) “el propdsito de este estudio se da para dar a conocer relacién y cual
es el grado de asociacion que tienen entre dos 0 mas conceptos, calidades o variables en una
muestra o contenido en particular” (p.93). De esta manera se logré medir la informacion
recolectada, para luego describir, analizar e interpretar sisteméaticamente la alfabetizacién digital
y el desarrollo del aprendizaje autonomo estudiantes del Bachillerato General Unificado de la
Unidad Educativa Guillermo Ordo6fiez Gémez. Para luego evaluar el grado de relacion entre las
variables mencionadas. Se aplico la prueba estadistica de correlacion alfa de Cronbach que

permitié analizar la aprobacion o rechazo de la hipoétesis planteada.

Ademas, en atencion a los objetivos planteados el presente estudio atiende a un disefio de
caracter no experimental, que de acuerdo a Hernandez et al. (2016), son “andlisis de estudios que
se cumplen sin aplicacion deliberadas de las variables, y las cuales solo se observan los fenémenos
en su ambiente natural para analizarlos” (p.152). Asi se colige que la investigacion, asume la
variable independiente la alfabetizacion digital tal como ocurre y no es manipulada, no se tiene
control directo ni se puede influir sobre ella, porque ya ocurrid. Especificamente se abordara la

investigacion con un disefio no experimental, transversal y correlacional.
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Descripcion de la poblacion y muestra

La poblacion en la presente investigacion esta diferenciada en dos conglomerados:
estudiantes y docentes de la Unidad Educativa “Guillermo Ordofiez Gomez”, la poblacion de
estudiantes es de 200 del nivel bachillerato, cuyas edades oscilan entre 16 y 25 afios de edad. En
cuanto a los docentes el numero es de 40 que imparten clases en ese nivel educativo. Ambos

conglomerados aportan datos necesarios y significativos para la investigacion.

Con respecto a la muestra, para su determinacion se aplico la férmula descrita por Palella
y Martins (2012), para el calculo del tamafio de la muestra representativa, a saber:
n=N/[e?(N-1) + 1]
Donde:
n = tamafio de la muestra
N = Total de la poblacion
e2 = 0,09, error de estimacion
Asi, el tamafio de la muestra de estudiante es:
n= 200/ [(0,09)2. (200 -1) +1]
n= 200/ [(0,0081). (199) +1]

n=200/[1,612+1]

n= 200/2,612
n= 76,57
n=77

Y para los docentes:

n= 40/ [(0,09)2. (40-1) +1]



n= 25/ [(0,0081). (39) +1]

n=25 /[0,3159 +1]

n= 25/1,3159
n= 18,99
n=19
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En la tabla 1 que se muestra a continuacion se sintetizan el tamafio de la poblacion y la

muestra en estudio.

Tabla

Poblacion y muestra del estudio

Estratos Poblacion Muestra
Docentes 40 19
Estudiantes 200 77
Total 240 96

Fuente: Elaboracion propia a partir de la Direccion del Plantel (2021)

Tabla

Operacionalizacién de las Variables

Operacionalizacion de la variable independiente: alfabetizacion digital

Conceptualizacion Dimensiones | Indicadores items | Técnica e
instrumento

Alfabetizacion digital | Instrumental | -Conocimiento 1-7
Conjunto de practico de software Encuesta
conocimientos, -Conocimiento
habilidades, actitudes practico de hardware Cuestionario
para resolver Alfabetizacion
eficazmente problemas digital
con herramientas | Cognitiva Conocimientos y | 8-12
digitales y/o en habilidades de
contextos  digitales. -Busqueda
(Matamala, Desarrollo -Seleccion
de alfabetizacion -Analisis

-Comprension




digital; Cuales son las
estrategias de  los
profesores para ensefiar
habilidades de
informacion?, 2018)

Axiologica

Valores éticos,
democraticos y
criticos.

Toma de conciencia

13-14

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla

Operacionalizacion de la variable dependiente: aprendizaje autbnomo
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Conceptualizacién | Dimensiones Indicadores Items | Técnica
e
instrumento
Aprendizaje Motivacion -Capacidad para aprender.
auténomo -ldentificacion 1-3
Facultad que tiene condiciones
una persona para emocionales
dirigir,  controlar, -Estimulacion intrinseca
regular y evaluar su | Planificacion -ldentificacion de metas
forma de aprender -ldentificacion de Encuesta
de una consciente e condiciones fisicas | 4-6
intencionada al ambientales
hacer uso de -Anélisis de condiciones
estrategias de de la tarea
aprendizaje  para | Autorregulacion | -Toma de conciencia
lograr el objetivo o -Asuncion de decisiones | 7-9 Cuestionario
meta deseada. -Reflexion ~ sobre el Aprendizaje
(Llatas, 2016) aprendizaje autonomo
Autoevaluacion | -Andlisis errores, fallos y
aciertos. 10-12
-Participacion  en la
coevaluacion.
-Uso la retroinformacion
Habilidades -Uso de estrategias de
Comunicativas | comprension lectora
y -Produccion de textos 13-15
Sociales de -Participacion asertiva
Soporte -Actitud colaborativa

-Manejo de conflicto

Fuente: Elaboracion propia
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Matriz de consistencia
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PROBLEMA OBJETI VOS PLANTEAMIENTO VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
HIPOTETICO
¢(Cémo incide la Determinar el Si se realiza la INDEPENDIENTE -Instrumental -Conocimiento practico de software.
alfabetizacion alcance de la alfabetizacion digital L -Conocimiento practico de hardware
digital en el alfabetizacion se fortalecera el Alfabetizacion Conocimientos y habilidades de
desarrollo del digital en el desarrollo de las digital -Cognitiva -Busqueda
aprendizaje desarrollo  del actividades de -Seleccion
auténomo en aprendizaje aprendizaje autdnomo -Anélisis
estudiantes del auténomo de los en los estudiantes de -Comprension Positivista
Bachillerato de la  estudiantes del Bachillerato General -Axiolbgica -Valores éticos, democraticos y criticos.
Unidad Bachillerato Unificado de la Unidad -Toma de conciencia Cuantitativa
Educativa General Educativa Guillermo
Guillermo Unificado de la  Ordofiez Gdmez
Orddfiez Gomez?  Unidad -Motivacion -Capacidad para aprender. No experimental
Educativa DEPENDIENTE -Planificacion -Identificacion condiciones
Guillermo Avrendizai -Autorregulacion  emocionales Transversal
Ordoéfiez prendizaje -Autoevaluacion -Estimulacion intrinseca
Gomez. autonomo -Habilidades -ldentificacion de metas Correlacional
comunicativas 'y  -ldentificacion de condiciones fisicas
sociales de ambientales
soporte -Andlisis de condiciones de la tarea

-Toma de conciencia

-Asuncién de decisiones
-Reflexion sobre el aprendizaje
-Andlisis errores, fallos y aciertos.
-Participacion en la coevaluacion.
-Uso la retroinformacion

-Uso de estrategias de
comprension lectora

-Produccién de textos
-Participacion asertiva

-Actitud colaborativa

-Manejo de conflicto.

Fuente: Elaboracion propia
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Técnicas e Instrumentos para la recoleccion de informacion

Para la presente investigacion, especificamente en el logro del primer objetivo, se
empleé como técnica la encuesta y como instrumento un cuestionario con una escala tipo
Likert. Con relacién a la encuesta Cadena et al. (2017), expresan que “representa una técnica
con diferentes procedimientos estandarizados de investigacion a través de los cuales se
obtiene y analizan datos” (p.3). Para la investigacion se utilizaron dos instrumentos

especificos desarrollados para medir las variables en estudio.

El primer instrumento consistid en un cuestionario que mide el nivel de alfabetizacion
digital, consta de catorce (14) items asociados a las dimensiones instrumental, cognitiva y
axiologica. Para cada pregunta se agregd una escala tipo Likert con cuatro alternativas de
respuesta, con los criterios siguientes: (1) nunca o casi nunca, (2) algunas veces, (3) bastantes
veces, (4) casi siempre y (5) siempre. El cuestionario se administro a las muestras estudiadas,

solicitando su criterio con relacion a la variable alfabetizacion digital.

Con respecto al segundo instrumento, cuestionario aprendizaje autbnomo consta de
15 items asociados a las dimensiones de la variable dependiente. Estas son: motivacion,
planificacion, autorregulacion, autoevaluacién, habilidades comunicativas y sociales de
soporte. Para cada pregunta se agregd una escala tipo Likert con cuatro alternativas de
respuesta, con los criterios siguientes: (1) nunca o casi nunca, (2) algunas veces, (3) bastantes
veces, (4) casi siempre y (5) siempre. El cuestionario se administro a las muestras estudiadas,

solicitando criterio con relacion al aprendizaje autonomo.
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Validez y Confiabilidad del Instrumento
Validez

Los cuestionarios utilizados en la presente investigacion fueron sometidos a un
proceso revision por parte de expertos. Para someterlo a una prueba de validacién, empleando
la validez de contenido de los instrumentos utilizados en esta investigacion. En este sentido,
se determind la validez de contenido a través del juicio de tres expertos: uno en la temética a
abordar, otro en la investigacion y el ultimo en el area de metodologia de la investigacion.
Esto con el propdsito de facilitar el montaje metodolégico del instrumento tanto de forma

como de fondo tal como lo establece Hernandez et al. (2018).

Para ello se disefié un formato de validacion (Anexo 1), con los siguientes aspectos de
informacion por cada item: congruencia, claridad, tendenciosidad, observacion. Luego de la
revision de los expertos y emision de las respectivas evaluaciones se procedio a reelaborar el
instrumento acatando las modificaciones. De esta forma se garantizo la calidad y certidumbre

del instrumento a utilizar Hernandez et al. (2018).

A continuacion, se presenta un cuadro con la lista de expertos que validaron los
instrumentos utilizados durante esta investigacion:
Tabla 5

Especialistas de la validacion del instrumento

Nombre y apellido Especialidad
MSc. Alicia Andrade Vera Informética
MSc. Marjorie Coronel Suarez Informética

Fuente: Elaboracion propia
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Confiabilidad

Para identificar la confiabilidad del cuestionario se aplico este instrumento a una
muestra piloto de 10 individuos con caracteristicas similares a la poblacion en estudio, se
obtuvo el alfa de Cronbach («). Para este parametro Tuapanta, Duque y Mena, (2017)
expresan: “la aplicabilidad de este método es amplia, debido a que mide la fiabilidad de
pruebas, regularmente en investigaciones de enfoque cuantitativo” (p.38). Se utilizo el
software estadistico SPSS 22, que permitié ingresar los datos obtenidos al aplicar los

cuestionarios y obtener los respectivos coeficientes a,

Formula mediante la varianza de los items y la varianza del puntaje total

QZ[L] LSt
K-1 S?

Donde:
a: Coeficiente Alfa de Cronbach
k . SZ: es la suma de varianza de cada item

S2: Es la varianza de total de filas

K: Es el nimero de items

Los coeficientes de alfa calculado fueron:
al: Cuestionario alfabetizacion digital aplicada a la muestra de estudiantes: 0,9266
a2: Cuestionario alfabetizacion digital aplicada a la muestra de docente: 0,8615
a3: Cuestionario aprendizaje autonomo aplicado a la muestra de estudiantes: 0,9336

a4: Cuestionario aprendizaje autdnomo aplicado a la muestra de docentes: 0,7625



60

De acuerdo a la Tabla 6 todos los alfas de Cronbach calculados corresponden a fuerte
y alta confiabilidad, lo cual indica que los items efectivamente miden los constructos
alfabetizacion y aprendizaje autbnomo que se intenta valorar con los instrumentos
mencionados.

Tabla 6

Escala de valores del Alfa de Cronbach

Coeficiente del Alfa de Cronbach

VALOR JUICIO

(-1a0) No es confiable

0,01 a0,49 Baja confiabilidad
0,5a0,75 Moderada Confiabilidad
0,76 a 0,89 Fuerte Confiabilidad
09a1l Alta confiabilidad

Fuente: Pallela y Martins (2012)

Procesamiento de la Informacion

Para analizar los resultados obtenidos en la recoleccion de los datos, estos se
transfirieron a una matriz para ser procesados como parte del desarrollo de la investigacion,
a fin de establecer de estas conclusiones en relacién con el problema planteado, las variables
y los objetivos que orientan la investigacion. Igualmente se hizo necesario el seguimiento de
un proceso metodoldgico y estadistico. De acuerdo a los objetivos planteados indica la
aplicacion de la estadistica descriptiva que en este caso corresponde a la distribucién de
frecuencia con las medidas de tendencia central (media aritmética) y las de variabilidad

(desviacion estandar).

Para establecer la relacion entre las variables, se realiz6 una prueba de correlacion de

Pearson, de acuerdo a Hernandez et al. (2018) es “una prueba estadistica para analizar la
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relacion entre las variables medidas en un nivel por intervalos o de razén” (p. 296). La
presentacion de la informacion obtenida de la recoleccion e informacion se recolect6 en

tablas para sistematizar los valores, luego el andlisis y la discusion de los resultados.

De manera mas detallada se agruparon los datos derivados de cada uno de los items
del cuestionario, luego se tabularon los datos, es decir, se hizo un recuento de la informacion
a fin de determinar el numero de casos que se ubican en las diferentes categorias,
construyendo los baremos de interpretacion (tabla 6 y 7). Igualmente, se disefiaron dos tablas
una para los docentes y otra para los estudiantes, cabe mencionar que para los dos grupos
encuestados son las mismas alternativas y el instrumento esta separado por las variables de
investigacion.

Tabla 7

Baremo de interpretacion para la variable: Apropiacion digital

Rango del Juicio valorativo
promedio

3,78-5 Efectiva

2,52 -3,77 Medianamente efectiva
1,26 -2,51 Medianamente inefectiva
1-1,25 Inefectiva

Fuente. Elaboracion propia

Tabla 8

Baremo de interpretacion para la variable: Aprendizaje autbnomo

Rango del Juicio valorativo

promedio

3,78-5 Efectivo

2,52 -3,77 Medianamente efectivo
1,26 -2,51 Medianamente inefectivo
1-1,25 Inefectivo

Fuente. Elaboracion propia
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Capitulo I11: Resultados y Discusién
En este capitulo se presentan los resultados y la discusién de los datos obtenidos, los
cuales se sistematizaron en concordancia con los objetivos formulados para la investigacion.
Para el primer objetivo referido a diagnosticar el nivel de alfabetizacion digital en los
estudiantes del bachillerato general unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez
GoOmez, se realiza la interpretacion de las respuestas obtenidas en la aplicacion del
cuestionario aplicado a setenta y siete estudiantes y a diecinueve docentes que constituyeron

las muestras del estudio.

Los resultados obtenidos han sido organizados a través de cuadros y gréaficos con su
respectiva interpretacion. Para ello, se utilizd la estadistica descriptiva, especificamente fue
realizada la distribucion de frecuencia con medidas de tendencia central y de variabilidad

para cumplir con el logro de este objetivo.

En atencion al segundo objetivo considerado identificar el nivel de alfabetizacion
digital de los estudiantes del Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
Guillermo Ordéfiez Gomez, se describieron los resultados por las dimensiones de dichas
variables. Los resultados de la dimension instrumental estan referidos a los siete primeros

items de los cuestionarios aplicados a los estudiantes y docentes.

En latabla 9 y figura 1, muestran que la opcién con mayor frecuencia es la referida a
la opcion 3 “bastantes veces”, 1a cual tiene el mayor porcentaje en cuatro de los items, a
saber: 1) conocimiento de la funcionalidad de los componentes del PC (40,3%), 3) dominio

de las herramientas ofimaticas para el tratamiento de la informacién (45,5%), 4) navegacion
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por internet para buscar informacion (50,6%) y el 5) uso de herramientas de tratamiento de
imagen, audio o video digital (49,4). La opcién 4 “casi siempre” es la segunda con mayor
frecuencia y porcentaje, arrojando el mayor porcentaje en los items: 2) instalacion de
programas (45,5%), 6) uso de herramientas de comunicacion sincronica via Web (40,3) y 7)
uso de herramientas de comunicacion asincronica via Web (45,5%). Es de destacar que las
otras opciones no superan 21% en cada de los items referidos a esta dimension de la variable

alfabetizacion pedagdgica.

Con respecto a la muestra de docentes la tabla 9, indica que la opcién con mayor
frecuencia es la 4 “casi siempre” en cinco de los siete items; y la 3 “bastantes veces” resulto
con mayor frecuencia en dos de los items. Los items en los cuales la opcion 4 tiene mayor
frecuencia y obviamente obtienen mayor porcentaje de acuerdo a lo que indica la figura 2
son: 1) conocimiento de la funcionalidad de los componentes del PC (73,68%), 2) instalacion
de programas (57,9%), 3) dominio de las herramientas ofimaticas para el tratamiento de la
informacion (68,42%), 4) navegacion por Internet para buscar informacion (63,16%), 5) uso
de herramientas de tratamiento de imagen, audio o video digital (68,42%). Los items en los
cuales la opcién 3 tiene mayor porcentaje son: 6) uso de herramientas de comunicacion
sincronica via Web (73,68%) y 7) uso de herramientas de comunicacion asincronica via Web

(52,63%).
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Tabla 9

Resultados por items dimension instrumental variable alfabetizacion digital

Opcion Item. Estudiantes Items. Docentes

de la 1 2 3 4 5 6 7|1 2 3 4 5 6 7
escala

1 3 1 5 2 104 21 1 0 0O O 1 O

2 13 12 10 16 8 18 8 ([0 0 O 1 O O 1

3 31 29 35 39 38 24 32|4 7 6 6 6 14 10

4 30 35 27 20 21 31 35|14 11 13 12 13 4 8

5 0 o 0o 0 0 O OO O O O O 0 o
Fuente: Elaboracion propia

Figura 1

Porcentaje por items dimension instrumental muestra de estudiantes

49,4 m SIEMPRE

50,6 B CASI SIEMPRE

W BASTANTES VECES
B ALGUNAS VECES
B NUNCA

60

Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia



Figura

65

Porcentaje por items dimension instrumental muestra de docentes
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Fuente: Elaboracién propia

Precisando alin més esta dimension en la tabla 10, se muestran las medias aritméticas

obtenidas para cada item conjuntamente con la desviacion estandar para precisar la dispersion

de los datos con respecto a la media obtenida. En ese sentido todos los valores de la

desviacion estandar obtenidos indican que existe baja dispersion o variabilidad de los

resultados obtenidos con respecto a las medias de cada item, por lo cual existe homogeneidad

entre ellos.

Por otra parte la misma tabla indica, que en la muestra de los estudiantes la media

total es de 3,23, mientras que en la muestra de los docentes lograron 3,42. Para el total de la

dimensiéon instrumental para una media de 3,33 donde datos estan concentrados a ella debido

a que se presenta poca dispersion con una desviacion estandar de 0,37. De acuerdo al baremo

de interpretacion para la variable alfabetizacion digital y a los resultados, los estudiantes
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presentan un nivel medianamente efectivo en todos los indicadores de la dimension

instrumental, lo cual categoriza esta dimension como medianamente efectiva.

Este resultado significa que los estudiantes del bachillerato general unificado de la
Unidad Educativa Guillermo Ordéfiez Gomez, disponen de habilidades técnicas y operativas
en el manejo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC). Lo cual indican,
en consonancia con Gutiérrez et al. (2017), que el estudiante puede hacer entre otras cosas
usar el computador, instalar programas siguiendo instrucciones, utilizar las herramientas de
ofimética, realizar tratamiento de imagenes, audio y videos, comunicarse sincrona y
asincrona via web; es decir, que la capacidad de los estudiantes para llevar a cabo tareas
béasicas con equipos informaticos y el acceso a los recursos en su uso cotidiano es satisfactoria

para el desarrollo de su aprendizaje.

Los resultados de la tabla 10 referidos a la muestra de docentes, coinciden con lo
determinado por los estudiantes sobre la dimension instrumental. En este sentido, puede
decirse que el estudiante del bachillerato general unificado de la Unidad Educativa Guillermo
Ordofiez Gomez, ha logrado competencias, con las cuales alcanza, desarrolla y perfecciona,
habilidades y destrezas de alfabetizacion digital propias de su nivel educativo. Por tal motivo,
de acuerdo a lo expresado por Guallo y Guadalupe (2018) esto debe permitir a los actores del
proceso educativo, docentes y estudiantes, reflexionar, analizar, dialogar, para converger en

decisiones constructivas y que beneficien a todos.
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Tabla 10

Dimension instrumental (media y desviacion estandar) variable alfabetizacion digital

Estudiantes Docentes
Media Desviacién Categoria Media Desviacién Categoria
item estandar estandar
Funcionalidad de los
componentes del PC 3,22 0,66 ME 3,63 0,76 ME
Instalacion de programas 3,12 0,83 ME 3,47 0,77 ME
Dominio de herramientas
ofimaticas para el tratamiento de 3,25 0,75 ME 3,68 0,48 ME
la informacion
Navega_cmn por_lpternet para 3,14 0,70 ME 3,58 0,61 ME
buscar informacion
Uso de herramientas de
tratamiento de imagen, audio o 3,29 0,74 ME 3,68 0,48 ME
video digital
Uso de herramientas de 3,26 0,71 ME 311 0,66 ME
comunicacién sincrénica via Web
Uso de herramientas de
comunicacioén asincrénica via 3,36 0,74 ME 3,37 0,60 ME
Web
Total 3,23 0,32 ME 3,42 0,41 ME
Total dimension instrumental Media D.E. Categoria
variable alfabetizacion digital 3,33 0,37 Medianamente efectivo

Fuente: Elaboracién propia

Con respecto a la dimension cognitiva los resultados de los items del 8 al 12, son los
siguientes: en la tabla 11 y la figura 3, la opcion con mayor frecuencia para la muestra de
estudiantes es la referida a la opcion 3 “bastantes veces” la cual tiene el mayor porcentaje,
tal como muestra la figura 3, en cuatro de los items, a saber: 9) uso de software de trabajo
colaborativo y las herramientas online tipo Groupware para construir producciones grupales
(49,4%), item 10) sintesis de informacion para la construccion y asimilacion de contenido
por medio de organizadores graficos y software (50,6%), 11) utilizacién de recursos y
herramientas digitales para explorar temas actuales y la solucion de problemas reales,

atendiendo a necesidades de estudios y personales (44,2%), item 12) comunicacion efectiva
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de informacién e ideas a multiples audiencias, usando variedad de medios y formatos

(48,1%).

La opcion 4 “casi siempre” solo presenta mayor frecuencia y porcentaje, en item 8)
dominio de herramientas de la Web 2.0 para compartir y publicar mis producciones en linea
(50,6%). Es de destacar que las otras opciones no superan 21% en cada de los items referidos

a esta dimension de la variable alfabetizacion pedagdgica.

En cuanto a la muestra de docentes la tabla 11 indica que la opcién con mayor
frecuencia es la referida a la opcion 4 “casi siempre” en tres de los cinco items y la opcion 3
“bastantes veces” resultdé con mayor frecuencia en uno de los items. Para el item 11 referido
a la utilizacion de recursos y herramientas digitales para explorar temas actuales y la solucion
de problemas atendiendo a necesidades de estudios y personales reales, ambas opciones

arrojaron igual porcentaje (44,11%).

Los items en los cuales la opcion 4 tiene mayor frecuencia y obviamente obtienen
mayor porcentaje de acuerdo a lo que indica la figura 4 son: 9) uso de software de trabajo
colaborativo y las herramientas online tipo Groupware para construir producciones grupales
(68,42%), item 10) sintesis de informacidn para la construccion y asimilacion de contenido
por medio de organizadores graficos y software (57,9%) y 12) comunicacion efectiva de
informacion e ideas a multiples audiencias, usando variedad de medios y formatos (52,63%).
El item en el cual la opcién 3 tiene mayor porcentaje es 8) dominio de herramientas de la

Web 2.0 para compartir y publicar mis producciones en linea (47, 37%).



Tabla 11

Resultados por items dimensidn cognitiva variable alfabetizacién digital

Opcion de item. Estudiantes Items. Docentes
la escala 8 9 10 11 12 8 9 11 12
1 4 2 2 3 2 1 1 0 0
2 8 16 12 7 11 3 2 3 1
3 26 38 39 34 37 9 3 8 8
4 39 21 24 33 27 6 13 8 10
5 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 3

Porcentaje por items dimensidn cognitiva muestra de estudiantes
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Figura 4

Porcentaje por items dimension cognitiva muestra de docentes

= ALGUNAS VECES
B NUNCA
BASTANTES VECES

Porcentaje

68,42 ™ ALGUNAS VECES
m NUNCA

0 20 40 60 80
Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 12, se muestran las medias aritméticas obtenidas por la dimension
cognitiva para cada item conjuntamente con la desviacion estandar. Los valores indican que
existe baja dispersion o variabilidad de los resultados obtenidos con respecto a las medias de
cada item. Por otra parte, la misma tabla indica que en la muestra de los estudiantes la media
total es de 3,17, mientras que en la muestra de los docentes lograron 3,34. Para el total de la
dimension cognitiva para una media de 3,25 donde datos estan concentrados a ella debido a
que se presenta poca dispersién con una desviacion estandar de 0,55. En coherencia con el
baremo de interpretacion para la variable alfabetizacion digital, la dimension cognitiva es

categorizada como medianamente efectiva.
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De manera similar, los resultados evidencian que los estudiantes presentan un nivel
medianamente efectivo en todos los indicadores de la dimensidn cognitiva, significando que
en los estudiantes del bachillerato general unificado de la Unidad Educativa Guillermo
Orddiiez Gomez, la capacidad de pensamiento critico orientada a la busqueda de informacién
digital haciendo uso de herramientas de la Web 2.0, software de trabajo colaborativo y las
herramientas online entre otras, es apropiada, constituyéndose en una fortaleza al momento

de analizar, comprender y recrear informacion.

Tal como indica (Orosco J. , 2021), este resultado permite a los estudiantes un
tratamiento y evaluacién de la informacion digital previa evaluacion y seleccionar software
adecuado para realizar esta tarea. En este sentido, los resultados reflejan la posibilidad que
los estudiantes puedan aprender a utilizar de manera inteligente la informacion y otorgarle
significado. En concordancia con lo evidenciado por (Orozco et al., (2019), los estudiantes
se comunican usando recursos digitales, evidenciando que saben navegar en entornos
hipermedia para construir conocimientos, asi como sintetizar la informacion aprovechando

las herramientas mas adecuadas a sus necesidades, situacion y contexto.

Por lo tanto, el desarrollo de la dimension cognitiva es primordial para construir y
desarrollar conocimientos instrumentales e impulsar actitudes positivas hacia la tecnologia
por medio de acciones que permitan adquirir las competencias Utiles para la vida. Es por eso
que las instituciones educativas deben plantearse como desafio la dificultad y necesidad de
transformar informacion tanto desordenada como fraccionada disponible en la red. Los

procesos de creacion, busqueda, almacenamiento, recuperacion y transferencia de la
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informacion debe ser una actividad medular, por lo que es necesaria desarrollar dichos

procesos en la formacion educativa.

Tabla 12

Dimension cognitiva (media y desviacion estdndar) variable alfabetizacion digital

Item Media Desviacion Categoria Media Desviacion Categoria
estandar estandar

Dominio de herramientas
de la Web 2.0 para
compartir y publicar mis
producciones en linea
Uso software de trabajo
colaborativo y las
herramientas online tipo 3,01 0,77 ME 3,47 0,90 ME
Groupware para construir
producciones grupales
Sintesis de informacion
para la construccién y
asimilacion de contenido
por medio de
organizadores graficos y
software.

Utilizacidn de recursos y
herramientas digitales
para explorar temas
actuales y lasolucionde 3,26 0,78 ME 3,26 0,73 ME
problemas reales,

atendiendo a necesidades

de estudios y personales

Comunicacion efectiva de

informacion e ideas a

multiples audiencias, 3,16 0,76 ME 3,47 0,61 ME
usando variedad de

medios y formatos

3,30 0,86 ME 3,05 0,85 ME

3,10 0,75 ME 3,42 0,84 ME

Total 3,17 0,46 ME 3,34 0,63 ME
Total dimensidn cognitiva variable Media D.E. Categoria
alfabetizacion digital 3,25 0,55  Medianamente efectivo

Fuente: Elaboracion propia
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Con respecto a la dimension axiolégica los resultados se presentan sobre el analisis
de los items 13 y 14, los cuales estan referidos en ambos instrumentos de la dimension. De
acuerdo a los resultados reflejados en la tabla 11, la figura 5 y figura 6, las opciones con
mayor frecuencia para ambas muestras son la 3“bastantes veces” y la 4 “casi siempre”.
Siendo los porcentajes en la muestra de estudiantes para el item 13) Asumir un compromiso
ético y de respeto por los derechos de autor en el uso de la informacion digital y de las TIC,

49,8% para la opcion 4 y 20,8% para la opcion 3.

En tanto que para la muestra de docentes result6 de 68,4% opcion 4 y 31,6% la opcion
3. Para el item 14) Demostracion de responsabilidad personal para el aprendizaje a lo largo
de la vida utilizando las TIC; en la muestra de estudiantes 41,6% la opcion 4 y 35,1 la opcion
3. Para la muestra de docentes 73,7 opcion 3; y 21,1 para la opcion 4. Las otras opciones no

alcanzan ni el 20% en los items referidos.

Tabla 13

Resultados por items dimensién axioldgica variable alfabetizacion digital

Opcion Item. Estudiantes items. Docentes
de la 13 14 13 14
escala

1 9 7 0 1
2 14 11 0 0
3 16 32 6 14
4 38 27 13 4
5 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 5

Porcentaje por items dimension axioldgica muestra de estudiantes
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Figura 6
Porcentaje por items dimension axiol6gica muestra de docentes
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Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 14 se muestran las medias aritméticas obtenidas por la dimension
axioldgica para cada item conjuntamente con la desviacién estandar. Los valores indican que
existe baja dispersion o variabilidad de los resultados obtenidos con respecto a las medias de

cada item. Por otra parte, la misma tabla indica que, en la muestra de los estudiantes la media
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total es de 3,39, mientras que en la muestra de los docentes lograron 3,34. Para el total de la
dimension instrumental para una media de 3,24 donde datos estan concentrados a ella debido

a que se presenta poca dispersion con una desviacion estandar de 0,61.

De acuerdo a los resultados y al baremo de interpretacion para la variable
alfabetizacion digital, se evidencian que los estudiantes presentan un nivel medianamente
efectivo en todos los indicadores de la dimension cognitiva. Esto demuestra que en la
interaccidn con la tecnologia, los estudiantes del bachillerato general unificado de la Unidad
Educativa Guillermo Ord6fiez Gomez no solo dan importancia a la utilidad y la usabilidad

de ellas, sino también consideran necesario la ética, el compromiso y la responsabilidad.

En ese sentido coinciden con Orozco et al. (2019), quienes demostraron que el uso
de las TIC trae respuestas emocionales y percepciones favorecedoras u obstaculizadoras de
la comunicacion, socializacion y aprendizaje de los estudiantes. Para las muestras de la
investigacion, los estudiantes han desarrollado formas positivas hacia la comunicacion e
interaccion personal con otros sujetos a través de las tecnologias y tal como sefiala Area
(2015) han entendido la importancia de las TIC para el entorno cultural y politico de la
sociedad. En ese sentido debe tomar conciencia no neutralidad de estas tecnologias desde la

perspectiva social.

Tabla 14

Dimension axiolégica (media y desviacion estandar) variable alfabetizacion digital

item Media Desviacién Categoria Media Desviacion Categoria
estdndar estdndar
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Asumir compromiso ético

y de respeto por los

derechos de autor en el 3,08 1,07 ME 3,68 0,48 ME
uso de la informacion

digital y de las TIC.

Demostracion de

responsabilidad personal

para el aprendizaje a lo 3,03 0,93 ME 3,11 0,66 ME
largo de la vida utilizando
las TIC.
Total 3,05 0,85 ME 3,39 0,36 ME
Media D.E. Categoria

Total dimension axiolégica variable

alfabetizacion digital 3,24 0,61 Medianamente efectivo

Fuente: Elaboracion propia

En definitiva, al analizar la variable alfabetizacion digital en la figura 7, se observa
tanto para la muestra de estudiantes como para docentes, el mayor porcentaje corresponde a
la categoria medianamente efectiva. Los resultados describen que todas las dimensiones de
la variable: instrumental, cognitiva y axiol6gica son desarrolladas por los estudiantes de
manera aceptable. Esto supone que existe una tendencia a concebir la alfabetizacion como
un instrumento de accion eficaz para el aprendizaje, que implica necesariamente un proceso

de construccion de saberes.

Segun Gutiérrez et al. (2017), estos resultados demuestran la capacidad para:

e Ejecutar tareas basicas con equipos informaticos y el acceso a los recursos en su uso
diario.

e Buscar, identificar y evaluar informacion de forma apropiada para sus investigaciones
y aprendizaje de las asignaturas.

e Desarrollar la competencia en la utilizacién de herramientas tecnoldgicas para

desarrollar tareas y resolver problemas, entre otros.
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e Asumir un comportamiento ético y moralmente aceptable en las comunidades

virtuales.

Sin embargo, por lo significativo de la alfabetizacion digital es l16gico que se insista en la
formacién y actualizacion continua de profesores y estudiantes asumiendo planes especificos
de capacitacion. Para ello, debe contarse instrumentos de diagnostico que sean capaces de
evaluar el nivel de capacitacion de los estudiantes. De acuerdo con Area (2015), los referidos
planes de capacitacion deben abordar las dimensiones siguientes:

e Creatividad e innovacion. Referido al pensamiento creativo, construccién de

conocimiento y desarrollo productos, asi como a procesos innovadores utilizando las
TIC.

e Comunicacién y colaboracion. Aborda la utilizacion de medios y entornos digitales

para comunicacion y trabajo colaborativo.

e Investigacion y manejo de informacion. Aplicacion de herramientas digitales para

obtener, evaluar y usar informacion.

e Pensamiento critico. Enfatiza la solucion de problemas, toma de decisiones,

habilidades de pensamiento critico

e Ciudadania digital. Comprensién de los asuntos humanos, culturales y sociales

relacionados con las TIC y practican conductas legales y éticas.

e Funcionamiento y conceptos de las TIC. Conocimiento adecuado de los conceptos,

sistemas y funcionamiento de las TIC.
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Figura7

Categorizacion de la variable alfabetizacion digital
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Para el tercer objetivo: caracterizar el aprendizaje autonomo de los estudiantes del
Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Orddfiez Gomez, se
realiz6 el andlisis de la variable aprendizaje autonomo describiendo los resultados para las
dimensiones motivacion, planificacion, autorregulacion, autoevaluacion, habilidades
comunicativas y sociales de soporte. Con respecto a la dimension motivacion, los resultados
concernientes a los tres primeros items de los cuestionarios aprendizaje autébnomo aplicados

a los estudiantes y docentes.

En la tabla 15, figura 7 y figura 8 muestran que la opcion con mayor frecuencia es la
referida a la opcion 3 “bastantes veces” en ambas muestras estudiada, que tiene el mayor
porcentaje en los items 1 y 3 para la muestra de estudiante, los cuales se refieren a 1)
Valoracion efectiva su capacidad y habilidad para aprender haciendo uso de las tecnologias
de Informacion y Comunicacion (40,3%) y 3) Motivacion individual al tener dificultades
para aprender, apoyados por las tecnologias de la informacion (45,5%). Para la muestra de
docentes son los items 2 y 3, de porcentaje de 57,9% y 36,8% respectivamente. La opcién 4
“casi siempre” es la mds alta en el item 2 (45,5%) para los estudiantes y el item 1(57,9%)

para los docentes. Las otras no logran alcanzar el 20% en ninguno de los items.
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Tabla 15

Resultados por items dimension motivacion variable aprendizaje autonomo

Opcion Item. Estudiantes Items. Docentes
de la 1 2 3 1 2 3
escala
1 3 1 5 1 0 2
2 13 12 10 3 5 4
3 31 29 35 4 11 7
4 30 35 27 11 3 6
5 0 0 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 8

Porcentaje por items dimensién motivacién muestra de estudiantes
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Figura 9

Porcentaje por items dimension motivacién muestra de docentes
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Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 16, se muestran las medias aritméticas obtenidas por la dimension
motivacion para cada item conjuntamente con la desviacion estandar. Los valores indican
que existe baja dispersion o variabilidad de los resultados obtenidos con respecto a las medias
de cada item. Por otra parte, la misma tabla indica, que en la muestra de los estudiantes la
media total es de 3,57, mientras que en la muestra de los docentes lograron 3,04. Para el total
de la dimension instrumental para una media de 3,31 donde datos estan concentrados a ella

debido a que se presenta poca dispersion con una desviacion estandar de 0,75.

Tanto para la muestra de estudiantes como la de los docentes, la dimension
motivacion se categoriza como medianamente efectivo (ME) de acuerdo al baremo de

interpretacion para la variable aprendizaje autbnomo.
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Los resultados evidencian que los estudiantes presentan un nivel medianamente
efectivo para la dimension motivacion, tal como lo indica la media total de la dimension
(3,31) de la variable aprendizaje autonomo, que puede entenderse como predisposicion a
realizar su proceso de aprendizaje por el deseo de satisfaccion personal que significa esto
para él. Tanto la muestra de estudiantes como la de los docentes, coinciden en afirmar que
los alumnos de bachillerato desarrollan de forma aceptable todas las caracteristicas
analizadas de la motivacion las cuales se orienta a: valorar positivamente su capacidad para
aprender, desarrollar confianza en sus capacidades y habilidades, identificar condiciones
emocionales que pueden influir en el estudio y sabe controlarlas, y demostrar motivacion

intrinseca por aprender a superar sus dificultades.

En ese sentido de acuerdo con Cabrales y Diaz (2017), cuando se le indica la
importancia que tiene aprender algo, el estudiante demuestra tener una motivacion intrinseca
al valorarla como algo relevante. Igualmente, si previamente se le comunica una recompensa
por cumplir con las asignaciones, los estudiantes del bachillerato general unificado de la

Unidad Educativa Guillermo Ordofiez GOmez, presentan motivacion extrinseca.

La motivacion esté influenciada por el uso de las TIC, pudiéndose entender que el
estudiante ha logrado tomar conciencia del rol social que juegan estas tecnologias en su
formacion educativa. Sin embargo, no se puede precisar si la motivacion esta centrada en el
logro del éxito personal, o por el contrario se orienta al del grupo de manera colectiva. Es
decir, se inserta en una cultura individual o en una cultura colectivista (Cabrales & Diaz,

2017).
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En atencién a lo referido, el docente debe concretar en su praxis pedagdgica acciones
integradas centradas en los estudiantes dentro del contexto de aprendizaje, reforzando
percepciones, intereses, retos, conflictos y necesidades de aprendizaje (Zapata P. , 2017). Es
importante propiciar en ellos un conocimiento de si mismo, de sus motivaciones, capacidades

y limitaciones para emprender una determinada tarea.

Tabla 16
Dimension motivacion (media y desviacion estandar) variable aprendizaje

autbnomo

Item Media Desviacion Categoria Media Desviacion Categoria
estandar estandar

Valoracion efectiva su
capacidad y habilidad
para aprender haciendo
uso de las tecnologias de
Informacién y
Comunicacion.
Evaluacion de
circunstancias
emocionales surgidas en
los ambientes virtuales
para controlarlas al
momento de estudiar
Motivacion individual al
tener dificultades para
aprender, apoyados por 3,09 0,86 ME 2,89 0,99 ME
las tecnologias de la
informacion

Total 3,57 0,80 ME 3,04 0,70 ME

Total dimension motivacion variable Media D.E. Categoria

aprendizaje autbnomo 3,31 0,75 Medianamente efectivo
Fuente: Elaboracion propia

3,14 0,84 ME 3,32 0,95 ME

3,27 0,77 ME 2,89 0,66 ME

La dimensidn planificacion esté referida a los resultados de los items del 4 al 6 de ambos
cuestionarios aprendizaje autdbnomo, aplicados a las muestras de la investigacion. En la tabla 17 y la

figura 9, la opcién con mayor frecuencia para la muestra de estudiantes es la referida a la opcién 3
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“bastantes veces”, que tiene el mayor porcentaje, tal como muestra la figura 9, en dos de los items, a
saber: 4) Realizacion de plan de trabajo inicial, sistematizando el tiempo que dedicaré a cada
asignatura en estudio, evaluacion y realizacion de asignaciones haciendo uso de herramientas
tecnoldgicas (50,6%), item 5) Consideracion de estrategias y herramientas del TIC mas pertinentes
para alcanzar los objetivos de aprendizaje (49,4%). La opcion 4 “casi siempre” solamente presenta
mayor frecuencia y porcentaje, en item 6) ldentificacion de las condiciones fisicas ambientales y
tecnoldgicas del lugar de estudio. (40,3%). Destacar que las otras opciones no superan el 25% en cada

de los items referidos a esta dimension de la variable aprendizaje auténomo.

Para la muestra de docentes la tabla 17 indica que la opcién con mayor frecuencia es la
referida a la opcion 4 “casi siempre” en todos los items En la figura 10 se visualizan los porcentajes
para cada item. Siendo de 57,9% para el item 4 y de 84,2% para los items 5 y 6. Las demé&s opciones

no logran alcanzar ni el 6% en los items referidos a la dimensién planificacion.

Tabla 17

Resultados por items dimension planificacion variable aprendizaje autbnomo

Opcion Item. Estudiantes items. Docentes
de la 4 5 6 4 5 6
escala
1 2 10 4 0 0 1
2 16 8 18 0 0 1
3 39 38 24 8 3 1
4 20 21 31 11 16 16
5 0 0 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 10

Porcentaje por items dimension planificacion muestra de estudiantes
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Fuente: Elaboracion propia

Figura 11

Porcentaje por items dimension planificacion muestra de docentes
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Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 18, se muestran las medias aritméticas obtenidas por la dimensién
planificacion para cada item conjuntamente con la desviacion estandar. Los valores indican
que existe baja dispersion o variabilidad de los resultados obtenidos con respecto a las medias

de cada item. Por otra parte la misma tabla indica, que en la muestra de los estudiantes la
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media total es de 3,57, mientras que en la muestra de los docentes lograron 3,70. Para el total
de la dimension planificacion para una media total de 3,64 donde datos estan concentrados a

ella debido a que se presenta poca dispersion con una desviacion estandar de 0,62.

Tanto para la muestra de estudiantes como la de los docentes, la dimension
planificacion se categoriza como medianamente efectivo (ME) de acuerdo al baremo de
interpretacion para la variable aprendizaje autbnomo. Igualmente, el valor de la media total
de la dimensién indica que se categoriza como medianamente efectivo de acuerdo al referido

baremo.

En este sentido los resultados demuestran un estudiante capaz de asirse de estrategias
relacionadas con diferentes aspectos para concretar un plan de estudio realista y cierto. Esto
concuerda con Llatas (2016), quien afirma que para el logro de la formulacién de un plan es
necesario que el estudiante accione considerando entre otras actividades lo siguiente:

e Identificacion de metas de aprendizaje

e Compromiso al logro de metas de aprendizaje

e Identificacién de condiciones de infraestructura fisica y tecnoldgica

e Manejo de posibles obstaculos

e Analisis de condiciones de la tarea: complejidad, tipo, secuencia, condiciones
e Evaluacion de estrategias para el aprendizaje mas adecuada

e Determinacion del tiempo

e Formulacion del plan de estudio
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Todo ello debe para conseguir un alineamiento constructivo, de todos los elementos

intervinientes en su proceso de aprendizaje para lograr una mejora en la construccion de

saberes y conocimientos, usando herramientas de trabajo, tales como las TIC, para facilitar

estos procesos (Zapata P. , 2017).

Tabla 18

Dimension planificacion (media y desviacion estandar) variable aprendizaje

autbnomo

item Media Desviacidbn Categoria Media Desviacion Categoria

estandar

estandar

Realizacién de plan de

trabajo inicial,

sistematizando el tiempo

que dedicaré a cada

asignatura en estudio, 3,00 0,76
evaluacién y realizacién

de asignaciones haciendo

uso de herramientas

tecnolégicas

ME

3,58

0,51 ME

Consideracion de

estrategias y herramientas

del TIC maés pertinentes 2,91 0,95
para alcanzar los

objetivos de aprendizaje.

ME

3,84

0,37 ME

Identificacion de las

condiciones fisicas

ambientales y 3,06 0,92
tecnoldgicas del lugar de

estudio.

ME

3,68

0,82 ME

Total 3,57 0,86

ME

3,70

0,37 ME

Total dimensién planificacion variable
aprendizaje auténomo

Media
3,64

D.E.
0,62

Categoria
Medianamente efectivo

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados de los items del 7 al 9 de ambos instrumentos cuestionario aprendizaje

autonomo, aplicados las muestras, permitieron el analisis de la dimension autorregulacion.

En la tabla 19 y la figura 11, la opcion con mayor frecuencia para la muestra de estudiantes
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es la referida a la opcion 4 “casi siempre”, que tiene el mayor porcentaje, tal como muestra
la figura 11, en dos de los items, a saber: 7) Reconocimiento del beneficio de estudiar para
aprender utilizando TIC (45,5%), e item 9) Uso de estrategias eficaces de las TIC para
aprender cada tipo de material que tengo que estudiar. (50,6%), La opcion 3 “bastantes veces”
se presenta con mayor frecuencia y porcentaje, en el item 8) Reflexidon sobre proceso de
aprendizaje, enfocandome a los materiales, recursos y evaluaciones de los contenidos
disponibles tanto en la web como en los ambientes virtuales de la institucion (48,1%). Las
otras opciones no superan el 11% en cada de los items referidos a esta dimension de la

variable aprendizaje autdnomo.

Para la muestra de docentes la tabla 19 indica que la opcién con mayor frecuencia es
la referida a la opcion 4 “casi siempre” para el item 7 y la opcion 3 “bastantes veces” para el
item 8 Ambas opciones tienen la misma frecuencia para el item 9 En la figura 12 se visualizan
los porcentajes para cada item. Siendo de 52,6% para opcion 4 en el item 7; 63,2% opcion 3
para el item 8; y de 47,4% para ambas opciones en el item 9 Las otras opciones no logran

alcanzar ni el 6% en los items referidos a esta dimension.

Tabla 19

Resultados por items dimension autorregulacion variable aprendizaje autonomo

Opcion de Item. Estudiantes Items. Docentes
la escala 7 8 9 7 8 9
1 2 2 2 0 1 0
2 8 4 6 2 3 1
3 32 37 30 7 12 9
4 35 34 39 10 3 9
5 0 0 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia
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Porcentaje por items dimension autorregulacion muestra de estudiantes
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Figura 13

Porcentaje por items dimension autorregulacion muestra de docentes
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En la tabla 20 se muestran las medias aritméticas y la desviacion estandar obtenidas
por la dimension autorregulacion para cada item. Los valores de la desviacion estandar
indican que existe baja dispersion o variabilidad de los resultados obtenidos con respecto a

las medias de cada item. La referida tabla indica que en la muestra de los estudiantes la media

total es de 3,61 mientras que para la muestra de los docentes es 3,25.
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El total de la dimension autorregulacion alcanzé una media de 3,43 donde datos estan
concentrados a ella debido a que se presenta poca dispersién con una desviacion estandar de
0,67. Tanto para la muestra de estudiantes como de docentes, la dimension autorregulacion
se categoriza como medianamente efectivo (ME) de acuerdo al baremo de interpretacion para
la variable aprendizaje autonomo. Igualmente, el valor de la media total de la dimension

indica que se categoriza como medianamente efectivo de acuerdo al referido baremo.

Los resultados obtenidos para esta dimension son alentadores, por cuanto remiten a
establecer que los estudiantes se implican en tener conciencia del cémo aprenden. En
congruencia con lo que sostienen Medina y Nagamine (2019), los resultados apuntan a un
tipo de estudiante que desarrollan su aprendizaje observando sus acciones y conductas para
reflexionar sobre ellas. Con ello vigilan y controlan su comportamiento para profundizar en
su aprendizaje. En ese sentido, estan controlando y dirigiendo sus propios procesos de
pensamiento. Los estudiantes del bachillerato general unificado de la Unidad Educativa
Guillermo Ordofiez Gomez, hacen uso de las tecnologias para planificar, monitorear y valorar
de forma consciente sus potencialidades y fortalezas con respecto a las demandas

cognoscitivas de una tarea en particular.

No obstante, para Crispin (2011, citado en Mejia, (2019), el proceso de
autorregulacion es complejo, por considerar diversas dimensiones que convierte en
multicausal. Es por ello, que los docentes deben emperiarse el desarrollar este procedimiento
en los estudiantes considerando los procesos propios de la tarea, del sujeto que aprende y las

estrategias de aprendizaje
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Tabla 20

Dimension autorregulacion (media y desviacion estandar) variable aprendizaje autonomo

Item Media Desviacion Categoria Media Desviacion Categoria
estandar estandar

Reconocimiento del
beneficio de estudiar
para aprender
utilizando TIC
Reflexion sobre
proceso de
aprendizaje,
enfocandome a los
materiales, recursos y
evaluaciones de los 3,34 0,70 ME 2,89 0,74 ME
contenidos

disponibles tanto en la

web como en los

ambientes virtuales de

la institucion

Uso de estrategias

eficaces de las TIC

para aprender cada 3,38 0,74 ME 3,42 0,61 ME
tipo de material que

tengo que estudiar.

3,30 0,76 ME 3,42 0,69 ME

Total 3,61 0,87 ME 3,25 0,47 ME
Total dimension autorregulacion Media D.E. Categoria
variable aprendizaje autonomo 3,43 0,67 Medianamente efectivo

Fuente: Elaboracion propia

El anlisis de la dimension autoevaluacion se realizé en atencion a los resultados
obtenidos en los items del 10 al 12 de ambos cuestionarios aprendizaje autonomo, aplicados
a las muestras. En la tabla 21 y la figura 13, la opcién con mayor frecuencia para la muestra
de estudiantes es la referida a la opcion 3 “bastantes veces”. La cual tiene el mayor porcentaje,
tal como muestra la figura 13, en dos de los items, a saber: 10) Evaluacion del desempefio en
funcién los planes que me formulo. (55,8%), e item 12) Cambio de estrategias de estudio y

herramientas tecnoldgicas de acuerdo a los resultados de aprendizaje. (53,2%), La opcion
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4“casi siempre” se presenta con mayor frecuencia y porcentaje en el item 11) Utilizacion de
retroalimentacion dada, por via virtual, a mis trabajos y examenes para mejorar mi
aprendizaje (46,8%). Las otras opciones no superan el 13% en cada de los items referidos a

esta dimension de la variable aprendizaje autdnomo.

Para la muestra de docentes la tabla 21 indica que la opcién con mayor frecuencia es
la referida a la opcion 4 “casi siempre” para todos los items En la figura 14 se visualizan los
porcentajes para cada item, siendo de 73,7% en el item 10; 63,2% item 11; y de 52,6% para
el item 12. Las otras opciones no logran alcanzar ni el 6% en los items referidos a esta
dimension.

Tabla 21

Resultados por items dimension autoevaluacion variable aprendizaje autbnomo

Opcion de Item. Estudiantes Items. Docentes
la escala 10 11 12 10 11 12
1 4 4 2 0 0 0
2 8 10 8 0 1 1
3 43 27 41 5 6 8
4 22 36 26 14 12 10
5 0 0 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 14

Porcentaje por items dimension autoevaluacion muestra de estudiantes
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Figura 15

Porcentaje por items dimension autoevaluacion muestra de docentes
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En la tabla 22, se muestran las medias aritméticas y la desviacion estandar obtenidas
por la dimension autoevaluacion para cada item. Los valores de la desviacion estandar
indican que existe baja dispersion o variabilidad de los resultados obtenidos con respecto a
las medias de cada item. La referida tabla indica, que en la muestra de los estudiantes la

media total es de 3,08 mientras que para la muestra de los docentes es 3,47.
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El total de la dimension autorregulacion alcanzé una media de 3,34 donde datos estan
concentrados a ella debido a que se presenta poca dispersién con una desviacion estandar de
0,81. Tanto para la muestra de estudiantes como la de los docentes, la dimension
autoevaluacion se categoriza como medianamente efectivo (ME) de acuerdo al baremo de
interpretacion para la variable aprendizaje autonomo. Asimismo el valor de la media total de
la dimension indica que se categoriza como medianamente efectivo de acuerdo al referido

baremo.

Los resultados expuestos evidencian que los estudiantes implementan la
autoevaluacion como estrategias de aprendizaje, que le permite revisar y reflexionar sobre lo
que planifica, ejecuta y logra de su aprendizaje. Esto es coincidente con Llatas, quien sostiene
que la autoevaluacién permite al educando valorar lo planificado corrigiendo lo que no ha

podido cumplir. Para ello, recurre a otras estrategias para fortalecer lo obtenido.

Particularmente hace uso de las bondades de las TIC porque le facilita visualizar todo
tipo de informacion (textual, visual, auditiva) para clarificar y ampliar sus conocimientos
sobre una tematica en particular. Por lo que la retroalimentacion recibida a traves de estas
herramientas, le plantea curiosidad y situaciones problematicas que orientan su proceso de

autoevaluacion de saberes aprendidos. (Mejia, 2019).

Tabla 22

Dimension autoevaluacion (media y desviacion estandar) variable aprendizaje autébnomo

item Media Desviacion Categoria Media Desviacion Categoria
estandar estandar
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Evaluacién del

desempefio en funcion los 3,08 0,77 ME 3,74 0,45 ME
planes que me formulo.
Utilizacion de
retroalimentacion dada,
por via virtual, a mis 3,23 0,87 ME 3,58 0,61 ME
trabajos y examenes para
mejorar mi aprendizaje.
Cambio de estrategias de
estudio y herramientas
tecnoldgicas de acuerdoa 3,18 0,72 ME 3,47 0,61 ME
los resultados de
aprendizaje.
Total 3,08 0,72 ME 3,60 0,49 ME
Total dimension autoevaluacion variable Media D.E. Categoria
aprendizaje autbnomo 3,34 0,81  Medianamente efectivo

Fuente: Elaboracion propia

El anélisis de la dimension habilidades comunicativas y sociales se realizd en

atencion a los resultados obtenidos en los items del 13 al 15 de ambos cuestionarios

aprendizaje autbnomo, aplicados a las muestras. En la tabla 23 y la figura 15, la opcion 3

“bastantes veces” se presenta con mayor frecuencia para la muestra de estudiantes en el

item14) Participacion, apoyandose en las herramientas que me brindan las TIC, aportando

ideas, opiniones y llevando productos solicitados con un 42,9%.

En tanto que la opcion 4 “casi siempre” tiene mayor frecuencia para el item 15)

Demostracion de actitud de colaboracion en los espacios de aprendizaje virtuales dispuestos

por el docente con un 39%. Para el item 13) Intercambio de opiniones, usando herramientas

de comunicacion sincrona o asincrona, con comparfieros sobre la informacién aprendida y

contrasto mi comprension, ambas opciones arrojaron el mismo resultado 36, 4%.
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Con respecto a la muestra de docentes la tabla 23 indica que la opcion con mayor
frecuencia es la referida a la opcion 4 “casi siempre” para todos los items. En la figura 16 se
visualizan los porcentajes para cada item, siendo de 84,4% para los items 13y 14 y de 52,6%
para el item 15. Las otras opciones no logran alcanzar el 21% en los items referidos a esta

dimensién.

Tabla 23
Resultados por items dimension habilidades comunicativas y sociales de soporte variable

aprendizaje autbnomo

Opcion Item. Estudiantes items. Docentes
de la 13 14 15 13 14 15
escala
1 8 8 3 0 1 0
2 13 5 16 0 1 2
3 28 33 28 3 1 7
4 28 31 30 16 16 10
5 0 0 0 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia



Figura 16
Porcentaje por items dimension habilidades comunicativas y sociales de
soporte muestra de estudiantes
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Figura 17
Porcentaje por items dimensién habilidades comunicativas y sociales de

soporte muestra de docentes
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En la tabla 24, se muestran las medias aritméticas y la desviacion estandar obtenidas
por la dimension habilidades comunicativas y sociales de soporte para los items 13, 14 y 15.
Los valores de la desviacion estandar indican que existe baja dispersion o variabilidad de los
resultados obtenidos con respecto a las medias de cada item. La referida tabla indica que en
la muestra de los estudiantes la media total es de 3,49 mientras que para la muestra de los

docentes es 3,65.

El total de la dimension autorregulacién alcanz6 una media de 3,47 donde datos estan
concentrados a ella debido a que se presenta poca dispersién con una desviacion estandar de
0,70. Tanto para la muestra de estudiantes como de docentes, la dimension habilidades
comunicativas y sociales de soporte se categoriza como medianamente efectivo con base al
baremo de interpretacion para la variable aprendizaje autonomo. El valor de la media total
de la dimensidn indica que se categoriza como medianamente efectivo de acuerdo al referido

baremo.

De acuerdo a los resultados el estudiante de bachillerato general unificado de la
Unidad Educativa Guillermo Orddiiez Gémez, enfatiza sus potencialidades personales
participando con capacidad en la toma de decisiones, promoviendo la motivacion para
favorecer una mejor socializacién del conocimiento. Como consecuencia y coherente con lo
afirmado por Orozco et al. (2019), aumenta la seguridad en si mismo y de esta forma
desarrolla el pensamiento critico, fortalece el sentimiento de solidaridad y respeto mutuo, a
la vez que disminuye los sentimientos de aislamiento. Ademas de crear espacios de dialogos

e interaccion con compafieros y docente pudiendo opinar y profundizar sobre lo estudiado.
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En ese sentido, los estudiantes presentan sensibilidad al uso de la tecnologia desde la
perspectiva del compromiso social. Esto coincide con Castarieda et al. (2018), que conciben
la tecnologia como dispositivo de responsabilidad social con potencial para la
transformacion. Esto debido a la consideracién del aprendizaje que se produce fuera de los
individuos, mismo que es almacenado y manipulado por la tecnologia. Sin duda las
tecnologias digitales ofrecen enormes posibilidades para mejorar la sociedad y los procesos
formativos y educativos. No obstante, la préctica docente debe ser reflexiva y critica para
poder orientar la creacién, la implementacion y el uso de las tecnologias digitales en

educacion.

Tabla 24
Dimension habilidades comunicativas y sociales de soporte (media y desviacion estandar)

variable aprendizaje auténomo.

Item Media Desviacion Categoria Media Desviacion Categoria
estandar estandar

Intercambio de
opiniones, usando
herramientas de
comunicacion
sincrona o asincrona, 2,99 0,98 ME 3,84 0,37 ME
con comparieros sobre

la informacion

aprendiday contrasto

mi comprension.

Participacion,

apoyandose en las

herramientas que me

brindan la TIC, 3,13 0,94 ME 3,68 0,82 ME
aportando ideas,
opiniones y llevando
productos solicitados.
Demostracion de
actitud de

3,10 0,87 ME 3,42 0,69 ME
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colaboracién en los
espacios de
aprendizaje virtuales
dispuestos por el

docente
Total 3,49 0,91 ME 3,65 0,48 ME
Total dimension habilidades Media D.E. Categoria
comunicativas y sociales de soporte 3,47 0,70 Medianamente efectivo

variable aprendizaje autbnomo
Fuente: Elaboracion propia

En sintesis, englobando todo sobre el aprendizaje autonomo, en la figura 18 se
observa que tanto para la muestra de estudiantes como para docentes, el mayor porcentaje
corresponde a la categoria medianamente efectivo. Los resultados describen que todas las
dimensiones de la variable: motivacion, planificacion, autorregulacion, autoevaluacion y
habilidades comunicativas de soporte son desarrolladas por los estudiantes de manera

aceptable.

Esto admite que el estudiante posee habilidades, destrezas, conocimientos, conductas,
y valores, producto la experiencia con las TIC. De acuerdo con Maldonado et al. (2019), las
bondades de las TIC permiten incorporar nuevas estrategias y modelos de aprendizaje, siendo
el docente responsable de concientizar a los educandos, en el desaprender-aprender y lograr

a ser estudiantes completamente autébnomos.

En efecto se debe aprender y practicar la motivacién, planificacion, autorregulacion,
autoevaluacion, las habilidades comunicativas y sociales de soporte, para lograr
automatizarlas y conseguir que el aprendizaje sea significativo y relevante en cada individuo.

Indudablemente se debe incorporar el aprender a trabajar colaborativamente y las ventajas
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que implica que las personas deben tener una concepcion clara sobre su propio aprendizaje

para apoyar y ofrecer aspectos substanciales dentro del trabajo colectivo.

Figura 18

Categorizacion de la variable aprendizaje autonomo.
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Con respecto al cuarto objetivo referido a determinar en qué medida la alfabetizacion

digital favorece el desarrollo del aprendizaje autdnomo de los estudiantes del Bachillerato de

la Unidad Educativa Guillermo Ordoiez Gémez, se establecio la relacién existente entre las

variables. Para ello se realizd una prueba de correlacion de Pearson, debido a que ambas

variables se han trabajado en escala de Likert y en puntajes cuantitativos. Previamente se

calcul6 la media para cada individuo de la muestra de docentes y estudiantes, ademas de su

categorizacion.

Previamente para utilizar el coeficiente de correlacién de Pearson, se comprobd que

existe unatendencia lineal en la relacion. En este sentido, resultd de gran utilidad los métodos
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graficos donde se visualice dicha tendencia (Arias, 2016). Especificamente en este estudio
se recurrio a los diagramas de dispersion, donde se graficaron las medias globales obtenidas

para cada dimension de las variables, tanto en la muestra de docente como de estudiantes.

Al respecto en las figuras 19 y 20, correspondiente al diagrama de dispersion de la
muestra de estudiantes y de docentes, se observa que la naturaleza de la relacion entre la
alfabetizacion digital y aprendizaje autdnomao tiende a ser lineal y positiva (linea de tendencia
punteada de color rojo). Esto en razon de que la nube de puntos es alargada y ascendente, asi
es susceptible de aplicarse el coeficiente lineal de Pearson. Adicional, es posible plantear la
hip6tesis que la magnitud de la relacion es alta en ambas muestras, esto por la estrechez baja

del grosor de la nube.
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Figura 19
Diagrama de dispersion alfabetizacion digital-aprendizaje autonomo

muestra de estudiantes.
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Figura 20
Diagrama de dispersion alfabetizacion digital-aprendizaje autonomo

muestra de docentes.
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Al calcular el coeficiente de Pearson, con los datos de la muestra de los estudiantes,
se obtuvo una correlacion positiva directa de 0,721 a un nivel de significancia bilateral de
0,01. De acuerdo con Hernandez et al. (2018), esta correlacion se interpreta como buena, por
cuanto el coeficiente arrojado esta ubicado en el intervalo que va de 0,6 a 0,8, indicando que
hay una relacién positiva muy equilibrada moderada y estadisticamente significativa entre
las variables estudiadas, la cual se observa en la tabla 25. Asi, se establece que a medida que
exista una alfabetizacion digital efectiva va a destacarse el aprendizaje autonomo del
estudiante en la institucion estudiada, y en la medida que aumentan los valores de la primera

variable, en esa misma medida se incrementan los de la otra.



104

Lo sefialado en el parrafo anterior, es igualmente valido para la muestra de docentes,
donde se obtuvo un coeficiente de correlacion de Pearson positivo y directo de 0,694, a un
nivel de significancia bilateral de 0,01, tal como se muestra en la tabla 48. La cual se
interpreta como buena por estar ubicado en intervalo entre 0,6 y 0,8 indicando que hay una
relacion positiva muy equilibrada moderada y estadisticamente significativa entre las

variables estudiadas.

Tabla 25

Coeficiente de Pearson muestra de estudiantes

Variable Correlacion de Alfabetizacion Aprendizaje
Pearson digital autébnomo
Alfabetizacion Sig. (bilateral) 1.000 0,72112974™
digital N 117 .000
117
Aprendizaje Sig. (bilateral) 0,72112974™ 1.000
autonomo N .000 117
117

Fuente: Programa SPSSv.20.0
**La correlacion significativa al nivel 0,01 bilateral)

Tabla 26

Coeficiente de Pearson muestra de docentes.

Variable Correlacion de Alfabetizacion Aprendizaje
Pearson digital auténomo
Alfab_et_lzamon Sig (bilateral) 1.000 0,694538246
digital .000
N 21
21
Aprendizaje o 0,694538246™"
AUtENoMmo Sig (bilateral) 000 1.000
N 21 21

Fuente: Programa SPSSv.20.0
**L_a correlacion significativa al nivel 0,01 bilateral)
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Es importante acotar, que la interpretacion, tanto para valores positivos como

negativos, esta referida a las criterios siguientes:

Tabla 27

Criterios de interpretacién del coeficiente de Pearson

VALOR DEL COEFICIENTE CORRELACION

0-0,2 Minima
0,2-04 Baja
0,4-0,6 Moderada
0,6-0,8 Buena

08-1 Muy buena

Fuente: Hernandez et al.(2016, p.132)

En atencion a los resultados obtenidos, se afianza la posibilidad que brindan las TIC
al ambito educativo. Es por ello, que la alfabetizacion digital debe ser reconocida como
habilidades sociocognitivas con alto potencial para que las personas puedan satisfacer sus
necesidades de informacion por medio de la localizacion, evaluacion y el uso eficiente de
ella, ampliando las posibilidades de creacion de habilidades que favorezcan el aprendizaje

autbnomo.

En ese sentido la relacion establecida entre las variables estudiadas, viene a confirmar
lo planteado por Maldonado et al. (2019), debido a que quedd demostrado como la
alfabetizacion digital no es un fin en si misma, sino que es una opcién cierta de lograr en los
estudiantes capacidades necesarias para llegar a ser competentes en el uso de las TIC, y ello
implica estimulen el aprendizaje autébnomo caracterizado esencialmente por la interaccion

cooperativa, el aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo.
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Ademas, los resultados confirman que poseer un nivel de alfabetizacion digital
adecuado, permite al estudiante un aprendizaje autonomo que puede adecuarlo a su contexto
y ajustado a sus capacidades, metas personales y académicas. Los estudiantes asumen el
protagonismo del proceso de aprendizaje, deslastrandose de la pasividad, Por el contrario, se
apropian con responsabilidad el trabajo en redes de colaboracion y participacién para resolver
problemas relacionados con los compromisos académicos. Ademas de favorecer su

motivacion y compromiso con el aprendizaje (Matamala, 2018).

Las TIC se han convertido en un soporte para lograr una formacion adecuada a las
realidades de la sociedad actual. Bajo esta perspectiva integral de las TIC los procesos
educativos demandan una resignificacion, asi como maneras innovadoras de disefiar
experiencias de aprendizaje significativas, situadas, experienciales y reflexivas. Todo ello
para lograr la construccion de aprendizajes aplicado en procesos sociales de interaccion,

negociacion y colaboracion.
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Capitulo IV: Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones

De los objetivos planteados y los resultados obtenidos, se pueden establecer

las siguientes conclusiones:

El desarrollo de los referentes tedricos de la alfabetizacion y el aprendizaje autbnomo,
realizado desde una revision documental utilizando el analisis reflexivo, permitié
identificar la fundamentacion conceptual de las variables abordadas en este estudio.
Dicha fundamentacion sirvié como referencia para desarrollar los instrumentos para
la medicion de las variables, asi como para realizar la contrastacion de los resultados

obtenidos.

La investigacion de campo fue de utilidad para diagnosticar el nivel de alfabetizacion
digital de los estudiantes del Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
Guillermo Ordéfiez Gémez, se identificd que el mencionado nivel es medianamente
efectivo, concibiéndose como una herramienta de accion eficaz para el aprendizaje,

que implica necesariamente un proceso de construccion de saberes.

El aprendizaje autdnomo de los estudiantes del Bachillerato General Unificado de la
Unidad Educativa Guillermo Orddfiez Gomez, describe que los aspectos de
motivacién, planificacion, autorregulacion, autoevaluacion y habilidades
comunicativas de soporte son desarrolladas por los estudiantes de manera aceptable.

Caracterizandose de esta forma un aprendizaje autbnomo mediamente efectivo.
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En lo que se refiere al cuarto objetivo, determinar en qué medida la alfabetizacion
digital favorece el desarrollo del aprendizaje auténomo de los estudiantes del
Bachillerato de la Unidad Educativa Guillermo Ordéfiez Gomez, fue realizada
estableciendo la relacion existente entre ambas variable. Asi se encontré relacion
positiva y estadisticamente significativa entre las variables estudiadas. Es decir, a
medida que exista una alfabetizacion digital efectiva el estudiante en la institucion
estudiada, acentua su aprendizaje autbnomo. Esto confirmd que poseer un nivel de
alfabetizacion digital adecuado, permite al estudiante un aprendizaje autbnomo que
puede adecuarlo a su contexto y ajustado a sus capacidades, metas personales y

académicas.
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Recomendaciones

Se hace necesario dar a conocer los resultados de esta investigacion a todas las
instituciones educativas y el ambito cientifico en general, para su aprovechamiento y

fines correspondientes.

La aplicacion y determinacion de los hallazgos generados, deben ser tomadas como
iniciativa para posteriores trabajos y para su inclusion como factor clave de la
formacion y actualizacién. Ademas de ser una opcion abierta a la experimentacion,
revisién, y actualizacion en otras realidades; pero siempre enfocada al logro del
aprendizaje de los estudiantes con un enfoque pedagdgico novedoso.

La produccion generada como marco teérico deberia ser considerada como un aporte
a la consolidacion del estado del arte tanto de la alfabetizacion digital como del

aprendizaje autbnomo.

Mas alla de la posicidn positivista del proceso, todo lo logrado en la investigacion
invita a realizar otros trabajos similares considerando la pluralidad metodoldgica con

abordajes cuantitativos y cualitativos.
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Anexo 1
Instrumento: Cuestionario Alfabetizacion digital. Muestra de Estudiantes

Instrumento: Cuestionario Alfabetizacion digital

Estimado estudiante:

Me dirijo a usted muy respetuosamente, para solicitar su valiosa colaboracién en cuanto a
dar informacidn en atencién a los items que se presentan en el cuestionario alfabetizacion
digital. Dicho instrumento tiene como objetivo: medir la alfabetizacion digital de los
estudiantes de bachillerato General Unificado. Para lo cual se han establecido una escala de
valoracion segun la frecuencia con la que tu sueles realizar los aspectos que se presentan en
cada item. Todo ello con el fin de recabar informacion para el desarrollo de la investigacion
titulada: Alfabetizacion Digital y Desarrollo del Aprendizaje Autdbnomo en los Estudiantes
de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gomez.
Agradeciendo tu receptividad y colaboracion.

Lic. Johanna Marielisa Huaman Mateo

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente cada uno de los items que se presentan y marque
con una (X), la opcion que mas se corresponda a tu experiencia como estudiante. Para ello
debes tomar en cuenta la siguiente escala de valoracién. Escala: (1) nunca o casi nunca
(2) algunas veces (3) bastantes veces (4) casi siempre (5) siempre
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Dimension Item Aspecto Escala
31415
1 | Conozco la funcionalidad de los componentes basicos del computador
2 Instalo programas siguiendo las instrucciones de la pantalla o el manual
3 Domino distintas herramientas ofimaticas para el tratamiento de la informacion, tales como los procesadores de
texto, hojas de célculo.
4 Navego por Internet para buscar informacion a través de diferentes con diferentes navegadores (Fire Fox, Google
Instrumental Chrome, Opera. Internet Explorer)
5 Utilizé distintas herramientas de tratamiento de imagen, audio o video digital (Adobe PhotoShop, Paint net,
Audacity, VideoPad Video Editor)
6 Utilizo herramientas de comunicacién sincronica via Web (Servicios de mensajeria instantanea, Skype).
7 Me comunico con otros por medio de herramientas de comunicacion asincrénica via Web
(Foros, redes sociales, listas de distribucion, tweets).
Cognitiva 8 Domino las herramientas de la Web 2.0 para compartir y publicar mis producciones en linea
(Blog, Slideshare, Youtube)
9 Uso software de trabajo colaborativo y las herramientas online tipo Groupware para construir junto a mis
compafieros nuestras producciones grupales
Sintetizo la informacidn seleccionada adecuadamente para la construccion y asimilacion del nuevo contenido,
10 | mediante tablas, graficos. mapas conceptuales y mentales, diagramas o esquemas haciendo uso de organizadores
graficos y software
11 Utilizo recursos y herramientas digitales para explorar temas actuales y la solucién de problemas reales,
atendiendo a necesidades de estudios y personales
12 Com_unico efectivamen'ge informacion e ideas a miltiples audiencias, usando variedad de medios y formatos
(audio, texto, presentacion)
Habilidades 13 | Asumo un compromiso ético, respeto por los derechos de autor en el uso de la informacién digital y de las TIC
Comunicativas y Demuestro la responsabilidad personal para el aprendizaje a lo largo de la vida utilizando las TIC.
Sociales de 14
Soporte

Escala: (1) nunca o casi nunca (2) algunas veces (3) bastantes veces (4) casi siempre (5) siempre
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Anexo 2
Instrumento: Cuestionario Aprendizaje Autonomo. Muestra de Estudiantes

Instrumento: Cuestionario Aprendizaje autbnomo

Estimado estudiante:

Me dirijo a usted muy respetuosamente, para solicitar su valiosa colaboracién en cuanto a
dar informacién en atencién a los items que se presentan en el cuestionario alfabetizacién
digital. Dicho instrumento tiene como objetivo: caracterizar el aprendizaje autbnomo de los
estudiantes de bachillerato General Unificado. Para lo cual se han establecido una escala de
valoracion segun la frecuencia con la que tu sueles realizar las cuestiones que se presentan
en cada item. Todo ello con el fin de recabar informacion para el desarrollo de la
investigacion titulada: Alfabetizacion Digital y Desarrollo del Aprendizaje Auténomo en los
Estudiantes de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez
Gomez.

Agradeciendo tu receptividad y colaboracion.

Lic. Johanna Marielisa Huaman Mateo

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente cada uno de los items que se presentan y marque
con una (X), la opcion que mas se corresponda a tu experiencia como estudiante. Para ello
debes tomar en cuenta la siguiente escala de valoracion.

Escala: (1) nunca o casi nunca (2) algunas veces (3) bastantes veces

(4) casi siempre (5) siempre
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Dimension < Escala
Item Aspecto 5134
Motivacion 1 | Valoro de manera efectiva mi capacidad y habilidad para aprender haciendo uso de las TIC.
’ Evalud las circunstancias emocionales surgidas en los ambientes virtuales para controlarlas al
momento de estudiar
3 Al tener dificultades para aprender, apoyados por las tecnologias de la informacién, me motivo de
forma individual para superarlas
Planificacion 4 Realizo un plan de trabajo inicial , sistematizando el tiempo que dedicaré a cada asignatura en
estudio, evaluacion y realizacion de asignaciones haciendo uso de herramientas tecnoldgicas
5 Considero las estrategias y herramientas del TIC mas pertinentes para alcanzar los objetivos de
aprendizaje.
6 | Identifico las condiciones fisicas ambientales y tecnoldgicas del lugar de estudio.
Autorregulacion 7 | Reconozco lo beneficioso de estudiar para aprender utilizando TIC
8 Reflexiono sobre mi proceso de aprendizaje, enfocandome a los materiales, recursos y evaluaciones de
los contenidos disponibles tanto en la web como en los ambientes virtuales de la institucion
9 | Asumo estrategias mas eficaces de las TIC para aprender cada tipo de material que tengo que estudiar.
Autoevaluacion 10 | Evalué mi desempefio en funcion los planes que me formulo.
1 Utilizo_la _retroinformacién dada, por via virtual, a mis trabajos y examenes para mejorar mi
aprendizaje.
12 Cambig mis estrategias de estudio y herramientas tecnolégicas de acuerdo a los resultados de
aprendizaje.
Habilidades 13 Intercambio opiniones, usando herramientas de comunicacién sincrona o asincrona, con mis
Comunicativas y comparieros sobre la informacion aprendida y contrasto mi comprension.
Sociales de 14 Participo, apoyandose en las herramientas que me brindan la TIC, aportando ideas, opiniones y
Soporte Ilevando productos solicitados.
15 Demuestro una actitud de colaboracién en los espacios de aprendizaje virtuales dispuestos por mi
docente
Escala: (1) nunca o casi nunca (2) algunas veces (3) bastantes veces (4) casi siempre (5) siempre
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Anexo 3
Instrumento: Cuestionario Alfabetizacion Digital. Muestra de docentes

Instrumento: Cuestionario Alfabetizacion digital

Estimado Docente:

Me dirijo a usted muy respetuosamente, para solicitar su valiosa colaboracion en cuanto a dar
informacion en atencion a los items que se presentan en el cuestionario alfabetizacion digital.
Dicho instrumento tiene como objetivo: medir la alfabetizacion digital de los estudiantes de
bachillerato General Unificado. Para lo cual se han establecido una escala de valoracion segin
la frecuencia con la que sus estudiantes realizan los aspectos que se presentan en cada item.
Todo ello con el fin de recabar informacién para el desarrollo de la investigacion titulada:
Alfabetizacion Digital y Desarrollo del Aprendizaje Auténomo en los Estudiantes de
Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo Ordofiez Gomez.
Agradeciendo tu receptividad y colaboracién.

Lic. Johanna Marielisa Huaman Mateo

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente cada uno de los items que se presentan y marque
con una (X), la opcion que mas se corresponda a tu experiencia como estudiante. Para ello
debes tomar en cuenta la siguiente escala de valoracién. Escala: (1) nunca o casi nunca
(2) algunas veces (3) bastantes veces (4) casi siempre (5) siempre
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Dimension - Aspecto Escala
Item
2134
1 | Conocen la funcionalidad de los componentes bésicos del computador
2 Instalan programas siguiendo las instrucciones de la pantalla o el manual
3 Dominan distintas herramientas ofimaticas para el tratamiento de la informacion, tales como los
procesadores de texto, hojas de célculo.
4 Navegan por Internet para buscar informacion a través de diferentes navegadores (Fire Fox, Google
Instrumental Chrome, Opera. Internet Explorer)
5 Utilizan distintas herramientas de tratamiento de imagen, audio o video digital (Adobe PhotoShop, Paint
net, Audacity, VideoPad Video Editor)
6 | Utilizan herramientas de comunicacion sincronica via Web (Servicios de mensajeria, Skype).
7 Se comunican por medio de herramientas de comunicacion asincrénica via Web
(Foros, redes sociales, listas de distribucion, tweets).
Cognitiva 8 Dominan las herramientas de la Web 2.0 para compartir y publicar sus producciones en linea
(Blog, Slideshare, Youtube)
9 Usan software de trabajo colaborativo y las herramientas online tipo Groupware para construir junto a
sus comparfieros nuestras producciones grupales
Sintetizan la informacion seleccionada adecuadamente para la construccion y asimilacion del nuevo
10 | contenido, mediante tablas, gréficos. mapas conceptuales y mentales, diagramas o esquemas haciendo
uso de organizadores graficos y software
11 Utilizan recursos y herramientas digitales para explorar temas actuales y la solucion de problemas reales,
atendiendo a necesidades de estudios y personales
12 Comunican efectivamente informacion e ideas a maltiples audiencias, usando variedad de medios y
formatos (audio, texto, presentacion)
Habilidades 13 Asumen un compromiso ético y de respeto por los derechos de autor en el uso de la informacion digital y
Comunicativas y delas TIC
Sociales de 14 Demuestran responsabilidad personal para el aprendizaje a lo largo de la vida utilizando las TIC.
Soporte

Escala: (1) nunca o casi nunca (2) algunas veces (3) bastantes veces (4) casi siempre (5) siempre
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Anexo 4
Instrumento: Cuestionario Aprendizaje Autonomo. Muestra de Docentes

Instrumento: Cuestionario Aprendizaje autbnomo

Estimado Docente:

Me dirijo a usted muy respetuosamente, para solicitar su valiosa colaboracion en cuanto a
dar informacidn en atencion a los items que se presentan en el cuestionario alfabetizacion
digital. Dicho instrumento tiene como objetivo: caracterizar el aprendizaje autbnomo de los
estudiantes de bachillerato General Unificado. Para lo cual se han establecido una escala de
valoracion segun la frecuencia con la que sus estudiantes suelen realizar las cuestiones que
se presentan en cada item. Todo ello con el fin de recabar informacion para el desarrollo de
la investigacion titulada: Alfabetizacion Digital y Desarrollo del Aprendizaje Autdbnomo en
los Estudiantes de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Guillermo
Ordofiez Gomez.

Agradeciendo tu receptividad y colaboracion.

Lic. Johanna Marielisa Huaman Mateo

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente cada uno de los items que se presentan y marque
con una (X), la opcion que mas se corresponda a tu experiencia como estudiante. Para ello
debes tomar en cuenta la siguiente escala de valoracion.

Escala: (1) nunca o casi nunca (2) algunas veces (3) bastantes veces

(4) casi siempre (5) siempre
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Dimension ftem Aspecto Escala
21345
Motivacion 1 | Valoran de manera efectiva su capacidad y habilidad para aprender haciendo uso de las TIC.
2 | Evaluan las circunstancias emocionales surgidas en los ambientes virtuales para controlarlas al
momento de estudiar
3 | Al tener dificultades para aprender apoyados por las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
se motivan de forma individual para superarlas
Planificacién 4 | Realizan un plan de trabajo inicial, sistematizando el tiempo que dedicaran a cada asignatura en
estudio, evaluacion y realizacion de asignaciones, haciendo uso de herramientas tecnoldgicas
5 | Consideran las estrategias y herramientas del TIC mas pertinentes para alcanzar los objetivos de
aprendizaje.
6 | Identifican las condiciones fisicas ambientales y tecnoldgicas del lugar de estudio
Autorregulacion 7 | Reconocen lo beneficioso de estudiar para aprender utilizando TIC
8 | Reflexiono sobre su proceso de aprendizaje, enfocandome a los materiales, recursos y evaluaciones de
los contenidos disponibles tanto en la web como en los ambientes virtuales de la institucion
9 | Asumen estrategias mas eficaces de las TIC para aprender cada tipo de material a estudiar.
Autoevaluacion 10 | Evallan su desempefio en funcion los planes que me formulo.
11 | Utilizan la retroinformacion dada, por via virtual, a sus trabajos y examenes para mejorar su
aprendizaje.
12 | Cambian de estrategias de estudio y herramientas tecnoldgicas de acuerdo a los resultados de
aprendizaje.
Habilidades 13 | Intercambian opiniones, usando herramientas de comunicacion sincrona o asincrona, con sus
Comunicativas y compafieros sobre la informacion aprendida y contrastan su comprension.
Sociales de 14 | Participan, apoyandose en las herramientas que les brindan la TIC, aportando ideas, opiniones y
Soporte presentando sus producciones.
15 | Demuestran una actitud de colaboracién en los espacios de aprendizaje virtuales dispuestos por usted

Escala: (1) nunca o casi nunca (2) algunas veces (3) bastantes veces (4) casi siempre (5) siempre




utilizando la escala siguiente: F = Favorable
En caso de requerir realizar alguna sugerencia o correccion a cualquier item, dispone de la columna observaciones.

FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO CUESTIONARIO ALFABETIZACION DIGITAL

Formato de validacion # 1

INSTRUCCIONES: Marque con una (X) en cada item, en atencion a los aspectos congruencia y claridad, tendenciosidad;

MF = Medianamente favorable

PF= Poco favorable

DF = Desfavorable

Experto : Grado académico Area de experticia
CONGRUENCIA CLARIDAD TENDENCIOSIDAD .
ITEM OBSERVACION
MF PF DF F MF PF DF MF PF DF
1 X
2 X
E] X
4 X
5 X
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Juicio definitivo

En atencion a la evaluacion anterior, por favor indigue si el instrumento cumple con los requisitos para ser aplicado a la
poblacién en estudio, argumentando su decision.

Cumple con el objetivo de conocer sil estudiante tiene la habilidad para localizar, analizar, orgamzar, entender y evaluar informacion utilizando

tecnologia digital.
Lugar: La Libertad Fecha: 21/04/2021

Nombre y apellido: Alicia Germania Andrade Vera

Nimero de cédula de identidad: 0922515664
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FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO CUESTIONARIO ALFABETIZACION DIGITAL

Formato de validacion # 2

INSTRUCCIONES: Marque con una (X) en cada item. en atencion a los aspectos congruencia y claridad, tendenciosidad;
utilizando la escala siguiente: F = Favorable

MF = Medianamente favorable

PF= Poco favorable
En caso de requerir realizar alguna sugerencia o correccion a cualquier item, dispone de la columna observaciones.

DF = Desfavorable

Experto : Grado académico Area de experticia
CONGRUENCIA CLARIDAD TENDENCIOSIDAD .
ITEM OBSERVACION
MF PF DF F MF PF DF MF PF DF
1 X X x
2 X
3 X
4 X X x
3 X
& X X x
7 X X X
] X X X
9 X X
10 X X X
11 X X X
12 X X x
13 X
14 X X
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Juicio definitivo

En atencion a la evaluacion anterior, por favor indique si el instrumento cumple con los requisitos para ser aplicado a la
poblacion en estudio, argumentando su decision.

Cumple con ¢l objetivo de conocer sil estudiante tiene la habilidad para localizar, analizar, organizar, entender y evaluar informacion utilizando
tecnologia digital.

Lugar: La Libertad Fecha: 21/042021

Nombre y apellido: Alicia Germania Andrade Vera

Numero de cédula de identidad: 0922515664
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Formato de validacion # 3

FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO CUESTIONARIO ALFABETIZACION DIGITAL

INSTRUCCIONES: Marque con una (X) en cada item, en atencion a los aspectos congruencia y claridad, tendenciosidad;
utilizando la escala siguiente: F = Favorable MF = Medianamente favorable PF=Poco favorable DF = Desfavorable
En caso de requerir realizar alguna sugerencia o correccion a cualquier item, dispone de la columna observaciones.

Experto : Grado académico Area de experticia

CONGRUENCIA CLARIDAD TENDENCIOSIDAD .
ITEM OBSERVACION
MF PF DF MF PF DF MF PF DF

L e
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22 X X X
23 X X X
24 X X X
25 X X X
26 X X X
7 X X X
23 X X X
29 X X X
30 X X X

Juicio definitivo

En atencidn a la evaluacién anterior, por favor indigue si el instrumento cumple con los requisitos para ser aplicado a la
poblacién en estudio, argumentando su decision.

El instrumento cumple con los requisitos necesarios para poder ser aplicado sin embargo considero que la escala utilizada para el levantamiento
de informacion debe ser modificada.

Lugar: La Libertad Fecha: 04 — Abnl - 2021

Nombre y apellido: Ing. Marjorie Alexandra Coronel Suarez, MGTI
Niimero de cédula de identidad: 0925723165

Firma:



Formato de validacion # 4

FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO CUESTIONARIO ALFABETIZACION DIGITAL

utilizando la escala siguiente: F = Favorable
En caso de requerir realizar alguna sugerencia o correccion a cualquier item, dispone de la columna observaciones.

PF= Poco favorable

INSTRUCCIONES: Marque con una (X) en cada item, en atencion a los aspectos congruencia y claridad, tendenciosidad;

MF = Medianamente favorable DF = Desfavorable

Experto :

Grado académico

Area de experticia

ITEM

CONGRUENCIA

CLARIDAD

TENDENCIOSIDAD

MF

PF

DF

PF

DF

MF

PF

DF

OBSERVACION

[ I

|

B B e B B B I I s e ] e

Corregir texto

20

21

B I B e e ] s
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27

23

24

25

B R

26

27 X

Juicio definitivo

En atencidon a la evaluacion anterior, por favor indique si el instrumento cumple con los requisitos para ser aplicado a la
poblacion en estudio, argumentando su decision.

El instrumento cumple con los requisitos necesarios para poder ser aplicado sin embargo considero que la escala utilizada para el levantamiento
de informacion debe ser revisada.

Lugar: La Libertad Fecha: 04 — Abril - 2021

Nombre y apellido: Ing. Marjorie Alexandra Coronel Suarez, MGTI
Nimero de cédula de identidad: 0925723165

Firma:
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Carta Aval
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Sanea Elena, 07 de ocrubre de 2021,

CARTAAVAL

Yo, Mac. Manuet Athevto Paima Borbor o calidad de Represemcarae Logal e to Unidad Educanive
“Gudliermo Orddfer Gdmez" cormfe v ouronzo @ o L Johanna Merteltss Huamdn Maneo,
soreadora & 1a C.1 0921520488 y escudsonts de lo Macstria en Educacite con Manoidn e Toomvingia
¢ Inmovactin Educativg y Titulactin con f sima “ALFABETIZACION DIGITAL PARA EL
DESARROLLO DEL APRENDIZAJE AUTONOMO EN LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO
GENERAL UNIEICADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA GUILLERMO ORDONEZ GOMEZ, ANO
2020.", (s apliastie de remrumoncy de oevesriganiin que sonéx srlizados pare fues coadivusces
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Urkund
La Libertad, 20 de junio del 2021.
UPSE
INSTITUTO DE POSTGRADO
Maestria: Educacién Mencidn en Tecnologla e Innovacion Educativa
Coordinacion -
CONSTANCIA

Yo, MSc. Wilson Zambrano Vélez, portador de la cédula de identidad 1314315068, hago constar
que, en mi calidad de tutor de la Lic. Johanna Marielisa Huamén Maleo, he sometido al Sistema
antiplagic URKUND el frabajo de titulacion: ALFABETIZACION DIGITAL PARA EL
DESARROLLO DEL APRENDIZAJE AUTONOMAS EN LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATOQ
EN CIENCIAS DE LAS UNIDADES EDUCATIVAS FISCALES DEL CANTON SANTA ELENA, ARO
2020., dando como resultado un 4% de similitud.

Constancia que se expide para los fines académicos pertinentes, a los veinte dias del mes de
junio de 2021.

Ll bl
' e i,

MSc. Wilson Alexander Zambrano Vélez.

UrkUND
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Gramatologo

CERTIFICACION GRAMATICAL Y ORTOGRAFICA

Certifico haber redlizado la revision con respecto a la redaccidn y
ortografia del trabajo de fitulocion previo @ la obtencién del titulo de
MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN TECNOLOGIA €
INNOVACION EDUCATIVA, correspondiente ol tema:

“ALFABETIZACION DIGITAL PARA EL DESARROLLO DEL APRENDIZAJE
AUTONOMO EN LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO,
ANO 2020",

Elaborado por JOHANNA MARIELISA HUAMAN MATEO, estudiante de lo
Maestria en Educaciéon mencion en Tecnologia e Innovacién Educativa
de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, la misma que cumple
con los pardmetros gramaticales, estilo y ortografia.

Es todo en cuanto puedo certificar en honor a la verdad, autorizando o
los interesados a utilizar el presente certificado como a bien tuviere,

Atentamente,

()
/
Msc. G« ptloré Tomald Tomald
£71,N°0§
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