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RESUMEN

El proyecto de investigacion tiene como objetivo describir las concepciones de los
docentes sobre el desarrollo del pensamiento 16gico matematico en educacion inicial de
la Escuela de educacion basica “Trece de Abril”. Su relevancia esta en las creencias y
concepciones sobre las matematicas, su ensefianza y aprendizaje, las mismas que pueden
influenciar en la practica profesional de los docentes; también se abordara sobre los
aspectos y cualidades de los contenidos de las planificaciones escolares para valorar si los
docentes demuestran sus conocimientos, tanto como tedrico y practico. El estudio es
cualitativo, de tipo exploratorio, descriptivo y transversal, con instrumentos tales como
entrevista y revision documental. Se asumieron variables cualitativas especificas,
categorias y aspectos tales como: procesos mentales, resolucion de problemas, nociones
bésicas, plantear actividades y las dificultades de ensefianza-aprendizaje. Los resultados
obtenidos permitieron identificar que los docentes tienen estructurado el concepto de
pensamiento l6gico matematico, sin embargo, los docentes pueden plantear y aplicar
diferentes las actividades para que los nifios desarrollen habilidades cognitivas a través la
aplicacion de ejercicios practicos con situaciones cotidianas, relacionando la logica
matematica.

Palabras claves: Pensamiento l6gico matematico, concepciones, docentes, l6gica
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INTRODUCCION

Las concepciones del docente sobre las relaciones logicas matematicas se van
modificando acorde al sistema de creencia social, es decir, los docentes tienen su
posicionamiento en su conocimiento, metodologia y actividades para desenvolverse
dentro del aula, a partir de ello, se valora y analiza segun sus perspectivas, opinionesy su
forma de concebir el desarrollo del pensamiento l16gico matematico, en definitiva, si lo
que el conoce lo aplica en su préactica pedagogica con sus estudiantes.

El desarrollo del pensamiento l16gico matematico suele considerarse como la construccion
de la nocién del conocimiento matematico, que se desglosa de las relaciones légicas y
abstractas. La finalidad de este trabajo es, describir las concepciones que tienen los
docentes sobre el desarrollo del pensamiento l6gico matematica y brindar informacion
util sobre la importancia que tienen, ademas de comunicar a los docentes como se
involucran las concepciones con su manera de ensefiar matematicas. La presente

investigacion se desarroll6 de la siguiente manera:

En el capitulo I, situacion objeto de investigacion. En este capitulo se detalla el objeto a
ser investigado en el contexto, lo cual implica informar sobre hechos o experiencias

relacionadas al escenario educativo que justifican la importancia de la investigacion.

El capitulo 11, abordaje o momento tedrico. En este apartado contiene informacion de
como ha sido tratado el objeto de estudio en otras investigaciones, asi como los referentes

tedricos que sustentan y respaldan el estudio.

En el capitulo 111, abordaje 0 momento metodoldgico. Aqui se establece el disefio de la
investigacion, la poblacion estudiada y la muestra que facilitara la informacion a través
de los diferentes métodos, técnicas e instrumentos que permitan la recopilacion objetiva,

valida y confiable de los datos.

El capitulo IV, presentacion de los hallazgos. Aqui se redactan las reflexiones criticas,
los aportes del investigador y reflexiones finales. En este capitulo se indica si realmente
se cumplieron con los objetivos planteados en la investigacion y las conclusiones

obtenidas luego del anélisis de los resultados.



CAPITULO | PRIMER MOMENTO/SITUACION
PROBLEMATICA
Situacion objeto de investigacion

Las concepciones se crean a partir de nuestra realidad y de las experiencias
vividas, en el cual los individuos van formando ideas, pensamiento y creencias, acerca
del contexto en el que se desenvuelve, Jiménez (2017). En este caso, se abordara sobre
las concepciones del docente en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico,
donde se describiran las realidades que se viven al interior de las aulas en las clases de
matematicas, ademas se identifica a las practicas pedagogicas, el conocimiento y
modelo de ensefianza en matematica del docente, como principales puntos a analizar
sobre estas concepciones que estan enraizadas a los conjuntos de atribuciones de los

pensamientos de cada uno de los docentes.

Desde el punto de vista de Bustamante (2015), los docentes de educacion
especialmente en el area de educacion inicial empiezan a desarrollar la capacidad
cognitiva, es decir, su tarea se centra en ensefiar a pensar, deducir, y comprender
nociones basicas, ademas, una de las habilidades cognitivas desarrolladas en el
proceso de ensefianza -aprendizaje, esta asociada al desarrollo del pensamiento ldgico
matematico, considera dandose como un proceso de operaciones mentales y el
desarrollo del conocimiento matematico, a través de sus conceptos, las didacticas,
metodologias, recursos y técnicas matematicas que usualmente los estudiantes

realizan para llegar a la comprensién de las relaciones l6gicas matematicas

Desde el punto de vista de Sufie (2020) las etapas de desarrollo cognitivo del
nifio, en las que sefiala que en edades especialmente a los cuatro afios, es
recomendable llegar a desarrollar el pensamiento 16gico matematico, debido a que se
sientan las primeras bases numéricas para el desenvolvimiento de la etapa escolar de
los seres humanos, ademas esto induce a potenciar las nociones matematicas para la

solucion de problemas sencillos con ejercicios abstractos y de razonamiento ldgico,



los mismos que contribuirdn a la asimilacion de situaciones problematicas que

demanda de comprensidn de dichas actividades con la estimulacion cognitiva.

Sin embargo, existen dificultades en la ensefianza de relaciones ldgicas
matematicas, ya que desde las concepciones docentes se llega a analizar si la practica
pedagdgica en la ensefianza del docente se llega estimular correctamente las areas del
conocimiento para el desarrollo del pensamiento l6gico matematico(Erazo Vergara,
2018)

Asimismo, Hernandez (2015), Mejia (2005) y Prieto (2008) destaca sobre el
modo de actuar del docente, el cual atafie sobre el comportamiento del docente, en
vista que esto va a depender en el proceso de ensefianza -aprendizaje del estudiante,
ya que los docentes deben tener un dominio en el concepto de relaciones légicas
matematicas con la articulacién de metodologias y estrategias de ensefianza para de

esta manera poder desempefiarse en el aula.

En cuanto al contexto educativo, Pifieiro(2019) acota que muchos de los
docentes conocen que la mayor parte de los estudiantes no aprenden de la misma
manera, por este motivo, consideran que es necesario determinar si los estudiantes
aprenden con la aplicacion de metodologia o ya es cuestion del estudiante que no
alcanza a desarrollar las habilidades matematica, por lo tanto, aqui se encuentra la
problematica; en otras palabras conduce a valorar “ si el docente debe mejorar o es el
estudiante que no |llega a desarrollar sus conocimiento y aprendizaje

matematico”.(Alsina, 2019)

Diferentes investigaciones consultadas, a nivel internacional, Gamboa (2017)
y Vesga(2018)sefialan que existe parte de la poblacién que considera a las matematicas
como algo dificil de comprender, observandose en el bajo rendimiento y la poca
capacidad matematica, por lo que constantemente los docentes se plantean estas

preguntas, ¢como ensefiarlas?, ;cuando ensefiarlas? y ¢para que ensefiarlas?

Otros aspectos considerados por Gamboa(2017) mencionan a los componentes
cognitivos y conductuales en el proceso de ensefianza -aprendizaje de las relaciones
I6gicas matematicas, puesto que los docentes poseen ciertas caracteristicas tales como:
paciencia al ensefar, utilizacion de métodos y recursos, pues con la preparacion y
compromiso del docente, se debe tener en cuenta la organizar, coordinar y planificar

actividades de acuerdo con el contexto y las necesidades del grupo de nifios.



Por otro lado, Alsina (2019) analiza sobre la educacion en los paises
desarrollados, donde habitualmente se demanda de la preparacion del docente; ademas
del conjunto de articulacién de metodologias y estrategias que satisfacen las
necesidades e interés de los estudiantes. A partir de ahi, los docentes optan por ejecutar
en su practica pedagdgica, las didacticas matematicas y el empleo de un enfoque de

ensefianza de acuerdo con la reforma educativa que este trabajando en su contexto.

En América latina, Bohorquez (2014)expresa sobre ensefianza de las
matematicas y sus concepciones de los docentes, donde examina que en el contexto
educativo se crea una concepcion social en la ensefianza, dado que los docentes pasan
mas tiempo tratando de ensefiar solo los ejercicios practicos matematicos, mas no de
buscar alternativas para que los estudiantes puedan resolver por si mismos con
diferentes ejercicios de una u otra manera. Estas acciones del docente hacen que el
estudiante opte por tomar a la asignatura como aburrida, monétona o simplemente no
le cause interés por querer aprender matematicas, a partir de alli se corre el riesgo que
el nifio le cause fastidio o una conducta de rechazo hacia la asignatura de las

matematicas.

En el contexto Ecuatoriano, de acuerdo con Bejar (2017)explica sobre las
destrezas a desarrollar en el desarrollo del pensamiento I6gico matematicos, en vista
que muchos de los nifios poseen dificultades en el aprendizaje en las matemaéticas, por
este motivo los docentes se esfuerzan en el disefio de actividades al ensefar
matematicas en este nivel, pues mencionan que de todo el grupo de nifios en la escuela
algunos no llegan a desarrollar las habilidades cognitivas correspondiente al
desarrollo del pensamiento I6gico matematico; también hace referencia al ritmo de

aprendizaje y al respeto de la individualidad del estilo de aprendizaje.

En el territorio local de la provincia de Santa Elena, existe una investigacion
realizada por Mufioz (2013), donde caracteriza el papel de los docentes al vincular a
los nifios en las matematicas, dado que profundiza que los docentes tienen un dominio
basico en la aplicacion de contenidos, actividades y medios a ser utilizados para
construir un aprendizaje significativo, por tanto, las creencias educativas mas se

direccionan a examinar la préactica del docente en el aula.

Sin embargo, en el Canton La Libertad, Escuela de educacion basica “Trece

de Abril”, no se ha encontrado estudios relacionados que sustente el tema relacionado



a las concepciones docentes y el desarrollo del pensamiento Iégico matematico. Por
tanto, el proyecto de investigacion sera ejecutado en dicha institucion educativa para
resolver la problemaética y conocer sobre sus puntos de vistas, conceptos, ideales sobre
el desarrollo del pensamiento l6gico matematico y ampliar informacion que exige la

formacion de profesionales competentes.

Por las razones antes sefialadas, este tema de investigacion apunta a la
necesidad de investigar sobre las posibles concepciones de los docentes y su
desenvolvimiento de los docentes en el aula para generar un ambiente motivador para
que el aprendizaje de las matematicas sea significativo para sus estudiantes; por tanto
esto también nos conduce a valorar sobre las ideas en relacion al conocimiento,
creencia, costumbre y cultura general de la ensefianza de las matematicas, de esta
forma la concepcion educativa se puede mejorar gracias al el conocimiento
matematico del docente y a su ejecucion una buena préactica pedagdgica que emplee
en el aula para el desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

Inquietudes del investigador
Problema de investigacion

¢ Cudles son las concepciones sobre el pensamiento l6gico matematico que tienen los
docentes que se desempefian en el area de educacidn inicial de la escuela de educacion

basica “Trece de abril”?

Interrogantes especificas

1. ¢Cudles son los fundamentos tedricos que sustenta la investigacion sobre
las concepciones docentes del desarrollo del pensamiento l6gico
matematico?

2. ¢Cuales son los aspectos y las cualidades que estan contenidos en los
conceptos que tienen los docentes sobre el desarrollo del pensamiento
I6gico matematico?

3. ¢Cuales son las caracteristicas que tienen las actividades que aplican los

docentes para desarrollar el pensamiento l6gico matematico?



4. ¢Que revelan las realizaciones y aplicaciones practicas de los docentes con

relacion a sus concepciones sobre el pensamiento l6gico matematico?

Propdsitos u Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Describir las concepciones que tienen los docentes sobre el desarrollo del
pensamiento l6gico matematica de educacion inicial de la Escuela de educacién

basica “Trece de Abril”.

Obijetivos especificos

1. Establecer los fundamentos tedricos que sustenta la investigacion sobre las
concepciones de los docentes sobre el desarrollo del pensamiento 16gico
matematico.

2. ldentificar los aspectos y las cualidades que estan contenidos en los
conceptos que tienen los docentes sobre el desarrollo del pensamiento
I6gico matematico.

3. Valorar el conocimiento que tienen los docentes sobre las habilidades
cognitivas que estan asociadas al desarrollo del pensamiento légico
matematico.

4. Valorar las caracteristicas que tienen las actividades y ejercicios que
aplican los docentes para el desarrollo y evaluacion del desarrollo del

pensamiento 16gico matematico

Motivaciones del origen del estudio

El presente trabajo de investigacion expone las concepciones de los docentes
en el area de la matematica, pues al concebir sobre la manera de pensar de los docentes
de una asignatura determinada, encamina a saber y valorar si su expresion en relacion
con dicha asignatura lo llevan a cabo en su préactica pedagogia. Por este motivo las
concepciones que tenga un docente van a establecer si tal como se desenvuelve en el

aula tiene sentido y significancia en su forma de conocer y ensefiar a los nifios.



En el caso de las concepciones, se valora a los docentes quienes deben
direccionar el proceso ensefianza-aprendizaje para que se fomente en el conocimiento
del desarrollo del pensamiento l6gico matematico, ya que como solucion del problema
cientifico se ha planteado conocer cuéles son los conceptos e ideas mas cercanas a las
ensefianza que tienen los docentes sobre el desarrollo del habilidades cognitivas, en
especial, las del pensamiento l6gico, lo cual supone a establecer una metodologia con
el fin de establecer un direccionamiento para ensefianza de resolver problemas y asi
poder enfrentar situaciones cotidianas con las matemaéticas, las mismas que se ha
convertido en una necesidad para cada estudiante, ademas de priorizar atencion,

responsabilidad social, emocional y educativa en el proceso de ensefianza aprendizaje.

La presente investigacion fue viable, debido a que se contd con una institucion
educativa y la disposicion de las docentes del area de educacion inicial, quienes
facilitaran la informacién para valorar ideas, actitudes, desempefio de la practica
pedagdgica con sus estudiantes y el modelo didéctico empleado para la ensefianza de

relaciones ldgicas matematicas.

El aporte tedrico y metodoldgico de la investigacion esta dado por los
instrumentos que fueron elaborados de forma contextualizadas para recoger la
informacion cientifica, ademas hay tener en cuenta que en esta institucion educativa
no se habia aplicado investigacion en relacion al tema planteado, por lo tanto, los
resultados cientificos que se obtendran constituyen a una informacion valiosa para los
docentes y directivos para que de esta manera puedan replantearse la metodologia de

ensefianza en correspondencia al desarrollo del pensamiento 16gico matematico.

La novedad cientifica de esta investigacion estriba en haber realizado una
investigacion sobre dicho tema por primera vez en la Escuela de educacion basica
Trece de abril, cantén La Libertad aportando resultados cientificos de utilidad
educativa y para la practica pedagogica.



CAPITULO Il MARCO TEORICO-REFERENCIAL / ABORDAJE
TEORICO / SEGUNDO MOMENTO

Estudios previos sobre las concepciones de los docentes sobre el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico

Para la recopilacion de esta informacion se realizd un analisis exhaustivo con los
términos concepciones docentes y desarrollo del pensamiento 16gico matematico,
en el cual, se busco investigaciones a nivel internacional como nacional para dar
sustento y credibilidad al tema de investigacion.

Entre ellas estan autores que han investigado trabajos similares y con
investigaciones en los ultimo cinco afios: Gamboa (2017) ,Encalada (2018),
Chacua (2019), Gracia (2020) ,Vesga (2021) en cada una de estas investigaciones
se caracteriza el resumen de su situacion problematica, objetivo, metodologia de
la investigacion y las conclusiones obtenidas en el estudio.

Dado el primer estudio de Gamboa (2017) con el tema “actitudes y creencias
hacia las matemadticas: un estudio comparativo entre estudiantes y profesores”,
donde se relata la necesidad de analizar las actitudes y creencias hacia las
matematicas, con el objetivo de encontrar explicaciones, y efectuar comparaciones
sobre este fenomeno, de tal manera que sirvan de sustento para la toma de
decisiones en la practica educativa, ademas su metodologia, se utilizo un disefio
mixto; la recoleccién de informacion se realiz6 bajo técnicas e instrumentos tales
como encuestas, observacion, entrevistas y un grupo focal. Los resultados
obtenidos muestran que es necesario innovar en la ensefianza de las matematicas,
en vista que esta asignatura siempre es concebida como dificil de aprender,
asimismo sefiala que los estudiantes pueden sentir gusto por la materia tanto como

docentes y estudiantes, ademaés atafie sobre el reto para el docente, quien debe



innovar en su labor de aula para incidir positivamente en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

También Encalada (2018) en su estudio titulado “Creencias docentes sobre las
matematicas: influencia en la ensefianza”, su situacion problematica se basa en las
creencias docentes y los modelos de ensefianza matematica, con el objetivo de
demostrar de manera tedrica las posibles implicaciones de las creencias docentes
en la ensefianza de la matematica, ademas utiliza la metodologia de investigacion
documental de trabajos bibliograficos, lo cual le llevo a la conclusién que se ve la
necesidad de trabajarlas las creencias de los docentes, ya que por medio de ellas
se llega a la toma de conciencia de la practica pedagdgica, en conjunto con la
reflexion sobre el quehacer educativo.

Por consiguiente, Chacua (2019)en su estudio de investigacion con el tema
“Relacion e influencia entre las creencias y el aprendizaje matematico” se plantea
una situacién problematica sobre la creencia del docente que ensefia matematicas,
en ello se tiene como objetivo, identificar cual es la relacion que tiene las creencias
(sociales, culturales, interpersonales, entre otras) de las personas y el aprendizaje
matematico. Se trabaja bajo la metodologia cualitativo, descriptivo y disefio
documental. En su conclusidn también hace referencia a la practica docente, dado
que enfatiza que el aprendizaje matematico si se ve directamente influenciado por
las creencias que tengan las personas que estudian esta ciencia, donde los Unicos
actores no son las personas en aprendizaje, sino también tienen que ver los
orientadores en este proceso de ensefianza-aprendizaje.

Del mismo modo, Gracia (2020)con el tema “Las creencias de los futuros
maestros sobre la ensefianza y aprendizaje de las matematicas™ donde se describe
una situacion problematica relacionada a categorizar las percepciones de los
docentes y como desarrollan su practica pedagdgica, ya que este es visto como un
factor influyente en las actitudes de los estudiantes, este trabajo se realizado bajo
la naturaleza exploratoria, y se emplea una metodologia cuantitativa y
correlacional, concluyendo que la ensefianza-aprendizaje de las matematicas debe
fomentar la comprensidn, motivacion y participacion a través de la préactica
pedagdgica y de esta manera lograr el aprendizaje matematico que requieren los
estudiantes.

Por dltimo, Vesga (2021) “Contraste entre la practica y las creencias

epistemoldgicas sobre las matematicas, su ensefianza y aprendizaje. Un estudio de
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casos con docentes de matematicas en formacion”, relata en su situacion sobre el
analisis de la practica de los docentes en formacion y en ejercicio, puesto que en
la practica donde se explicitan y pueden identificar comportamientos particulares
del accionar docente.

En esta investigacion utilizaron la metodologia estudio de casos con método
mixto y se obtiene como conclusion que las creencias son declaradas por los
docentes como una manera de seguir capacitandose y aprendiendo nuevas maneras
de ensefiar matematica, ademas se hace un Ilamado de atencion en la revision en
los procesos curriculares, asimismo a hacer reflexionar, de manera explicita, sobre
sus creencias, su impacto en el ejercicio docente.

En definitiva, los trabajos de investigacion sefialan a la practica pedagogica
como principal concepcion educativa, la misma que toma valora para conocer Si
se esta llevando a cabo bien el proceso de ensefianza de los docentes, ya que
reconoce que las creencias docentes tienen una estrecha relacion con las practicas
de aula y que dependiendo de estas las creencias los sujetos pueden modificar su

accionar la enseflanza matematica.

Aproximacion a una definicion de concepciones docentes

Las concepciones se las puede definir como el conjunto de creencias,
conceptos, significados, reglas, concordancia entre pensamientos, conscientes o
inconscientes implicadas en el conocimiento de la realidad. (Benitez Chara, 2013)
También para Bohorquez (2014)relaciona a las concepciones como palabras
sindénimas a las creencias, por lo tanto, desde esta perspectiva se suelen hacer
representaciones sociales y simbdlicas de lo que se conoce de la realidad y lo que
se hace en el modo de actuar del individuo.

Por otro lado, Zapata (2007) , Prieto ( 2008 ) y Hernandez (2015) enfatiza
sobre las concepciones, en vista que estas forman parte del accionar del docente
en el aula, por ello su actitud, conducta y comportamiento corresponde a predecir,
diagnosticar su desempefio en su practica pedagogico, es decir, esto direccionara
a tomar en cuenta como forma de analisis, explicativo y predecible, siendo asi se
concluye que las concepciones se interpretan como caracterizacion del modo de

conocer e interpretar la realidad a través de la deduccion de los comportamiento,
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expresiones y puntos de vistas de cada persona segin en el medio en el que se
desenvuelva.

Siguiendo en la misma linea de andlisis, Ribeiro (2010) hace referencia al
identificar las concepciones de los docentes sobre una materia de terminada , en
su mayor parte las docentes toman el rol de mediadores para el aprendizaje, siendo
estas una de las primera labores del docente para que el estudiante se entusiasme
en la adquisiciones del conocimiento matematico, ademas esta labor consiste en
relacionarlos desde estas etapas con cada los contenidos especificos que tienen
que ensefiar, haciéndoles dentro de la practica pedagdgica comunmente
comprensibles para los nifios, y ensefiarlos de modo que estos Gltimos adquieran
un conocimiento relacional entre los diversos contenidos.

Segun estas perspectivas de varios autores anteriormente sefialados se realiza

una comparacion con la conceptualizacion que realiza Blanco (2007) en virtud
que coinciden sus conceptos de las concepciones, de tal forma que permite
delimitar sobre la formacion de creencias y conceptos sociales, de las cuales
enfatizan que lleva a la reflexién y concordancia de ideas de los propios
pensamientos.
Ahora bien, al conocer su manera de interpretar ciertas reflexiones de los autores
sobre las concepciones de los docentes, estos conceptos permiten valorar sobre la
practica, modelo y teoria del docente para la ensefianza de relaciones logicas
matematicas.

No cabe duda, que la vision que tenga cada uno de los docentes de acuerdo con
la ensefianza y aprendizaje va a delimitar las posibles caracteristicas de su practica
pedagogia en aula, por ello es preciso separar estos términos teoria — practica, ya
que el conocimiento tedrico que tenga sobre la ensefianza de matematica infiere
en la ensefianza matematica.(Llinares Ciscar & Sanchez Garcia, 1990)

En definitiva, los docentes se relacionan con el conocer y saber ensefiar, de tal
manera que basta desempefiarse en el aula y hacer que sus estudiantes aprendan
sin ningun problema, puesto que esto demuestra su capacidad y competencias

como docente.
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Un concepto de légica matematica

Para entender a las matematicas desde su naturaleza, se debe tener en cuenta
que la l6gica matematica es concebida como ciencias que comprende el desarrollo
de distintas habilidad cognitiva e inteligencia mental, siendo estas una de las
actividades que parte del razonamiento y deduccion de situaciones llamados
premisas (Vara Blanco, 2013)

Segln Ramiro(2017) entender a la I6gica matematica es parte de comprensién
y deduccion las premisas, las mismas que tendran respuestas ligadas a tener Unica
solucion verdadera y acertada. También Medina (2017) interpreta a la logica
matematica como el estudio de la expresion del lenguaje matematico, que ayuda a
organizar el razonamiento y la secuencia logica, también este mismo autor, hace
referencia hacia las reglas de la I6gica matematica, donde se puede determinar si
una proposicion es verdadera o no, en definitiva, estas reglas de inferencias
permiten analizar proposiciones verdaderas o falsas para mostrar la validez de
razonamientos.

Al relacionar estas definiciones de la légica matematicas, Ferrandiz (2008)
examina a este concepto, como una manera de ir mas a alla del razonamiento, es
decir, conlleva a relacionar y emplear las matematicas con la utilizacion de las
leyes de deduccion, aplicar sistemas de axiomas y la seméantica formal, asimismo
intuye a la realizacion de tareas para relacionar, agrupar, clasificar, ordenar o
comparar.

En sintesis, la l6gica matematica abre paso para que en educacion inicial no
solo se plantee ejercicios practicos con la parte numérica, sino mas bien hacer que
los estudiantes realicen sus propias deducciones, articulen un lenguaje matematico
a la hora que ellos estén interactuando con sus comparfieros de clases y pueda

demostrar que sus conocimientos matematicos les aplican en la vida cotidiana.

El desarrollo del pensamiento l6gico matematico

Desde un punto de vista conceptual, Moreno y Veldzquez (2017) indica que
el pensamiento es conocido como facultad o capacidad de pensar, en relacion con
ello se concreta que pensar es el acto cotidiano que el ser humano realizado de
manera espontanea para llevar a cabo distintas actividades a lo largo del dia. A

partir de ahi, para elaborar pensamientos el sujeto debe de disponer de una serie
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de proceso mentales que le faciliten su organizacion y consolidacion para una
mejor comprension y explicacion en los hechos en el que esta inmerso, en este
sentido, la interpretacion de la realidad que ha creado su pensamiento consciente.
(Barrero Rivera & Mejia Vélez, 2005)

Para comprender esta definicion del pensamiento lI6gico es indispensable ligar
a la anterior definicién, ya que esta habilidad de trabajar con las matematicas no
es ajena a la actividad de pensar y la creacion simbolos de la mente, por lo tanto,
su definicidn se basa en pensar en términos numéricos y la capacidad de emplear
el razonamiento ldgico.

Segun Lugo (2019) el proceso l6gico matematico es la construccion de la
nocion del conocimiento matematico, que se desglosa de las relaciones logicas y
abstractas, por tanto el sujeto relacionado al conocimiento l6gico matematico, basa
su aprendizaje en las relaciones simples que previamente ha creado entre los
objetos, lo cual, exige a la persona que este encargado en la ensefianza matematica
a ser un conocedor de todos los aspectos relacionados con dicho tema para orientar
y potenciar estos procesos en los nifios y asi lograr la consolidacién de un
aprendizaje significativo, integrador, autdbnomo, comprensiva.(Medina Hidalgo,
2017)

También Medina (2017)expresa sobre el pensamiento l16gico como habilidad
cognitiva y de construccion de los procesos matematicos, dado que es clave para
el desarrollo de la inteligencia matemaética y fundamental para el bienestar de los
nifios y su desarrollo, ya que este tipo de inteligencia va mucho maés alla de las
capacidades numéricas, aportando multiples beneficios tales como la capacidad de
entender conceptos y establecer relaciones basadas en la logica de forma
esquematica y técnica.

Asimismo, Ribeiro (2010) hace referencia al identificar las concepciones de
los docentes sobre relaciones ldgicas matematicas, que en su mayor parte las
docentes toman el rol de mediadores para el aprendizaje, siendo estas una de las
primera labores del docente para que el estudiante se entusiasme en la
adquisiciones del conocimiento matematico, ademéas esta labor consiste en
relacionarlos desde estas etapas con cada los contenidos especificos que tienen
que ensefiar, haciéndoles dentro de la practica pedagdgica comunmente
comprensibles para los nifios, y ensefiarlos de modo que estos Gltimos adquieran

un conocimiento relacional entre los diversos contenidos.
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Por tanto, el desarrollo del pensamiento I6gico matematico también suele
concordarse en el proceso de ensefianza-aprendizaje para la elaboracion de las
actividades propuestas por los docentes, de las cuales deben estar relacionadas con
el &mbito y destrezas para poder realizar las planificacion escolares,
permitiéndoles desarrollar actividades que tengan finalidad en la construccion de
nociones basicas, abstractas y de razonamiento, las misma que serviran para la

resolucion de problemas y conectar el aprendizaje.

Habilidades cognitivas en el pensamiento I6gico matematico

Las habilidades cognitivas de acuerdo con Arias (2017) tienen una relacion
intrinseca con los procesos logicos de pensamiento y la capacidad de aprendizaje,
debido a que mediante ellas se puede dar una respuesta Unica y anticipada a una
situacion problematica; ademas, se depende de ellas para poder realizar una tarea
concreta, debido a que también son las encargadas de adquirir y recuperar el

conocimiento.

Las habilidades cognitivas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de las
relaciones ldgicas matematicas son esenciales desde el punto de vista operativo, pues
a través de ellas el estudiante integra la informacion brindada por el docente en una
estructura de conocimiento logica para él y asi posteriormente poder utilizarlo en casos
similares. Es decir, el individuo se apropia de los contenidos y del proceso(Cabanes,
Flores Lida; Colunga, 2017)

Estas habilidades como bien lo indica Leon (2016) tienden a estar sujetas al
razonamiento, deduccién, percepcion, atencion, relacion, observacion, imaginacion,
intuicion y abstraccion. En resumen, las habilidades cognitivas desarrolladas en los
estudiantes pueden depender en gran medida de la calidad de las interacciones con el
docente, ademas con las habilidades cognitiva en el desarrollo del pensamiento I6gico
matematico va a permite fortalecer los conocimientos, el procesamiento de datos, la
sistematizacion de la informacion y la capacidad de saber responder a problemas para

Ilegar a soluciones.
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Teorias sobre el pensamiento 16gico matematico

De acuerdo con Leguizamon (2015)manifiesta que, en la educacion, se aplican
diferentes modelos de ensefianza segun el criterio mas conveniente que tenga el
docente para desenvolverse en su accionar con sus estudiantes, a su vez esto
direccionan a que el docente reflexione sobre la actividad matematica que promueve
dentro de su clase. Muchos de estas teorias de ensefianza estan ligados a los enfoques
mas conocidos en el area de educacion, como lo es: enfoque, conductual,

constructivista en la ensefianza de las matematicas.

A partir de los distintas teorias, enfoques pedagdgicos y paradigmas educativos
que se brindan de acuerdo con referentes del desempefio del profesional de educacion
se caracteriza a la practica pedagdgica para un desenvolvimiento en el aula, de ahi,
este lleva a tener un mejor acercamiento de cémo el docente puede llevar a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula. Por esta razon, segun Encalada (2018)
sefiala que, en el area de relaciones l6gicas matematicas, se relaciona con el estudio
de las diversas concepciones que rodean a la misma, estas a la vez se encuentran
modelos teorias definidas como principios que explican el fenémeno del aprendizaje

matematico.

El desarrollo del pensamiento l6gico matematico desde la teoria cognitivista

Se entiende por desarrollo cognitivo al proceso y producto de los esfuerzos
realizados por el nifio por comprender y actuar en su mundo. El nifio acumula
informacion gracias a un proceso de aprendizaje o la experiencia, dicha informacion
entra a su razonamiento, es procesada y provoca una determinada reaccion en el nifio,
que va a permitir, tener la capacidad de conocer y comprender su mundo.(Jaramillo
Naranjo & Puga Pefia, 2016)

En la teoria cognitivista, Piaget citado en Cabales (2017) mencionan que el
aprendizaje de las matematicas depende de la estimulacion temprana, es decir, desde
el primer momento de la gestacion y primeros afios de vida, hasta los cincos afios como
edad méxima, pues a partir de la estimulacion temprana con ejercicios relacionados al
razonamiento l6gico de las matematicas se podra determinar si los alumnos llegan a
ser capaz o habil en la materia y que puede comprender las actividades de

razonamiento légico y numérico.(Céaceres & Munévar, 2017)
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El desarrollo del pensamiento I6gico matematico desde la teoria
constructivista

La teoria en la construccion del conocimiento humano lleva a sintetizar el
modo de construccion del conocimiento; en vista de lo sefialado, Granja (2015)expone
que la ciencia no descubre realidades ya hechas, si no que construye, crea e inventa
realidades. En la misma linea de andlisis, describe al constructivismo como una
corriente o teoria de aprendizaje y pensamiento, basandose en la idea de que el
conocimiento se construye a traves del uso de las propias ideas previas y habilidades,
en un contexto que la favorezca y, a partir de la reflexion sobre la propia accion y el

modo de hacer.

Segun Piaget citado en Arias (2007) tambien relaciona al constructivismo
como un medio para que el docente tome el rol de mediador y hacer que sus estudiantes
descubran la realidad por si mismos, ya que los procesos de ensefianza no solo se trata
de la transmision de conocimientos, sobre todo con la asignatura del desarrollo del
pensamiento légico matematico, dado que hay que tener en cuenta el enfoque
constructivismo, hace que el estudiante se convierte en un agente participativo, capaz
de resolver problemas matemaéticos con la adecuacion de materiales didacticos,

recursos didacticos y juegos.

No cabe duda de que el tipo de enfoque que se emplee por los docentes si
importa dentro del proceso de ensefianza, ya que en la renovacion de la ensefianza de
desarrollo del pensamiento l6gico matematico no puede ser cuestion de simples
retoques, sino que exige nuevas caracteristicas en la ensefianza, ademas se enfrenta a
las posibles dificultades que el modelo de ensefianza se proponga para que los

estudiantes tengan un aprendizaje significativo.

Dimensiones basicas del pensamiento l6gico matematico

Para estudiar el desarrollo del pensamiento I6gico matematico, esta vinculada
a distintas habilidades y fortalezas que puedes detectar y trabajar en clases para atender a
la diversidad del aula y potenciar las capacidades implicadas a razonar, imaginar,
descubrir, intuir, probar, generalizar, utilizar técnicas, aplicar destrezas, estimar,

comprobar resultados. (Medina Hidalgo, 2017) . Es realmente necesario que los docentes
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desarrollen actividades en relacién con las dimensiones basicas del pensamiento I6gico
matematico, las mismas que deben ser programadas para que sean significativas y Utiles
para los estudiantes, de esta manera pueda relacionar el conocimiento con lo aprendido en

relaciones l6gicas matematica

Algunos de los autores tales como (Erazo Vergara, 2018; Morales Gutiérrez,
2018; Valentin, 2021) sefialan que las dimensiones del desarrollo del pensamiento
I6gico matematico se clasifican cuatro dimensiones correspondientes a: ldgica
matematica, dimension de tiempo, dimension de numeracién, dimension de espacio,

dimension de geometria.

A continuacién, se detalla cada aspecto que corresponde a cada una de las

dimensiones del desarrollo del pensamiento 16gico matematico.

Dimension logica matematica

El razonamiento y la logica siempre estan ligados, ya que una depende de la
otra, pero al conjugar estas dos palabras razonamiento logico lleva al estudiante a
Interiorizar y generar nuevas ideas a partir de las experiencias con su entorno natural
y comprender los elementos del entorno para utilizarlas en la resolucion de problemas

y en la busqueda permanente de nuevos aprendizajes.

La dimensidn I6gica matematica, se refiere al estudio de los enunciados validos
o verdaderos, la relacion de consecuencia entre dichos enunciados, las leyes de
deduccidn, sistemas de axiomas y la seméantica formal, de forma que sus principios

son formalizables matematicamente. (Erazo Vergara, 2018)

Ademas, en esta dimension béasica del desarrollo del pensamiento légico
matematico, el docente inicia la ensefianza con la reproduccion, descripcion,
construccion de patrones de objetos y figuras, ademas debe plantear situaciones donde
el estudiante haga uso de su razonamiento y comprension matematica.(Valentin, 2021)
Por su lado, la l6gica matematica en nifios menores a cinco afios esta disefiada para
que realicen actividades relacionadas a la expresion del lenguaje matematico, plantear

y resolver premisas, preposicion, deduccidn, preposiciones, razonamiento, secuencias.

En el lenguaje matematico, los nifios comienzan a articular palabras para

desarrollar y comunicar el pensamiento matematico, en otras palabras, cuando un nifio



18

verbaliza en voz alta sus ideas matematicas se favorece la comprensiéon y la
asimilacion de lo aprendido y expresarlo de manera que el estudiante pueda estructurar

sus pensamientos 16gicos y sus ideas del entorno con las matematicas. (Alsina, 2019)

Si en este caso, los docentes desarrollan razonamiento desde temprana edad se
ejecuta a través de juegos como metodologia de aprendizaje, en vista que los docentes
deben propiciar que la ensefianza de las relaciones logicas y de razonamiento estén
llena de situaciones y retos interesantes para despertar el interés de los estudiantes.
Ademas, esta primera dimension logica matematica los nifios también aprenden a
razonar, se estimula su capacidad de organizar su pensamiento, asimismo enlazan
conceptos de forma, color, tamafio y aprenden a comparar, aparear, clasificar y

ordenar, hacer seriaciones.

Dimensién de nGmero

La dimensién de numero esta encargada de la iniciacion del conocimiento de
los numeros, las formas de representarlos, las relaciones entre los nimeros y los
sistemas numéricos, comprender el significado de las operaciones y como se

relacionan entre si, ademas de calcular con fluidez y hacer estimaciones razonables.
Dimensidn de espacio

Esta dimensidn correspondiente a espacio se encarga de la ensefianza de las
caracteristicas generales de proximidad, orientacion, posicion, orden, contorno, para
que el estudiante reconoce su ubicacion y relacionarse con el contexto para asi

desenvolver en su vida cotidiana.
Dimensidn de geometria

Esta dimensidn correspondiente a geometria se encarga de la ensefianza de las
caracteristicas generales de cuerpos geométricos, longitud, tamafio, color, volumen,

masa, ademas de sus propiedades de formas y figuras de dos y tres dimensiones.
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Tabla 1Dimensiones béasicas del pensamiento I6gico matematico

Dimensiones basicas  Descripcion
del pensamiento

I6gico matematico

dimension l6gica lenguaje matematico, premisas, preposicion, deduccion,

matematica preposiciones, razonamiento, secuencias, pensamiento
abstracto, plantear hipétesis y suposiciones

dimensién de tiempo ubicacion en el tiempo, estructuracion de secuencias
I6gicas (antes-después)

dimension de nimero  seriaciones, cuantificadores, cantidad, conjuntos.

dimensién de espacio  Proximidad, orientacion, posicién, orden, contorno

dimensién de longitud, formas, tamafio, color, volumen, masa

geometria

Nota: Datos tomado de Morales (2018) Dimensiones y nociones matematicas en el
preescolar. Elaboracion propia.

Caracteristicas de los nifios que desarrollan con el pensamiento l6gico
matematico
En su teoria (Piaget, 2007)distingue cuatro etapas del pensamiento
caracterizadas en: Etapa sensoriomotora, etapa preoperacional, etapa operaciones

concretas, etapa operaciones formales.

Como en esta investigacion se esta analizando sobre los docentes para el desarrollo de
su préctica pedagogica en el desarrollo del pensamiento I6gico matemaético en
educacion inicial 1, correspondiendo a nifios de cuatro afios, se establece que el
estadio preoperatorio, este estadio es reconocido por la interiorizacion de las
reacciones que realiza para asi crear conciencia de la realidad y de sus acciones

mentales.

Segun Bustamante(2015) , en esta etapa del pensamiento se conjuga con el

lenguaje, la misma que permite graduar su capacidad de pensar simbolicamente, imitar
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a los objetos de para tener su propia conducta y reacciones, asimismo estas pueden
estara sujetas a la creacion del pensamiento gracias a la implementacion de los juegos

simbdlicos, dibujos e imagenes mentales.

El aprendizaje del desarrollo del pensamiento l6gico matematico radica en
saber comprender, analizar, deducir, abstraccién y razonamientos, una vez que el
estudiante sepa realizar todo este proceso matematico establecera las bases de las
matematicas, asi como la construccion de no solo de los conocimientos matematicos

sino de cualquier otro perteneciente a otras areas de estudio.

El conocer y aprender matematicas se vuelve una actividad satisfactoria y
netamente necesaria para el desenvolvimiento de la vida cotidiana, debido a que las
matematicas estan presentes en cada aspecto, ya sean para la resolucién de problemas
0 toma de decisiones asertivas. Ademas, saber matematicas crea grandes
oportunidades para el desenvolvimiento de cada persona, su desempefio en esta area
potencia las actitudes en imaginacion, observacion, intuicion, y la formaciéon de juicios
asi explica Fernandez Bravo (2009:1), citado en (Gomez Naranjo, 2012),asi mismo,
otro aspecto importante, es la distincion entre la representacion del concepto y la
interpretacion de éste a través de su representacion. Se suele creer que cuantos mas
simbolos matematicos reconozca el nifio mas sabe sobre el desarrollo del pensamiento

I6gico matematico.

Tabla 2 Caracteristicas del desarrollo del pensamiento l6gico matematico

Etapa Edad Caracteristicas Proceso I6gico
matematico
Etapa Desde el EI nifio hace -Causay efecto
sensoriomotora nacimiento hasta representacion -Permanencia del
los 2 afios interna de los objeto

hechos que ocurren -Juego simbdlico
a su alrededor
Etapa A partir de 2 afios El nifio realiza la -Seriacion
preoperacional hasta los 7 afos interiorizacion -Agrupacion

mental y adquiere -Combinacion



Etapa
operaciones

formales

Etapa
operaciones

concreta

A partir de los 7
afios hasta los 11

anos

A partir de 11
anos hasta la edad

adulta

un sentido
intuitivo de

conceptos como el

de nimero
El nifio realiza
procesos de

razonamiento de
manera mas
l6gicos y pueden
aplicar las
matematicas  en
diferentes
problemas
concretos o reales
con la capacidad de
poder realizarlos.
Se desarrolla la
capacidad de
abstraccion  sobre
conocimientos
concretos
permitiendo
realizar su
razonamiento
I6gico inductivo y

deductivo
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-Comparacion
-Adicion

-Sustraccion

-Reconocimiento
de simbolo
-Representacion
numérica
-Reconocimiento
de cantidad
-Reconocimiento
de pertenencia
-Operaciones
basicas

matematicas

-Razonamiento
I6gico
-Razonamiento

abstracto

Nota: Datos tomado de Ferrandiz(2008) Estudio del razonamiento I6gico-matematico

desde el modelo de las inteligencias maltiples



22

CAPITULO III ABORDAJE O MOMENTO METODOLOGICO

Tipo de enfoque

Esta investigacion estd enmarcada bajo el enfoque cualitativa. Segun
Hernandez Sampieri (2014) este enfoque esta caracterizado para conocer la realidad
en su contexto natural y como sucede, interpretando y describiendo fenémenos que
acontecen en la sociedad, ademas este enfoque orienta a la comprension en
profundidad de fendmenos educativos y sociales para tomar decisiones oportunas de
acuerdo con la realidad de la investigacion.

A partir de alli, el investigador orienta su trabajo a interpretar dichos
fendmenos y se sumerge con la realidad para interpretar dichos acontecimientos a
traves de la utilizacion de instrumentos acordes al enfoque y asi poder recoger los
datos del contexto real e interpretarlo para obtener los resultados del estudio del
fendmeno. Ademas, en este caso, el enfoque cualitativo permitird conocer sobre las
concepciones que tienen los docentes sobre el desarrollo del pensamiento logico

matematicos de la escuela de educacién basica Trece de Abril.

Tipo de estudio
Segun la temporalidad

Desde el criterio de temporalidad, este estudio es transversal, porque permite
identificar la frecuencia de la condicidn del estudio, en este caso se examinara las
concepciones, creencias e ideas que tengan la poblacion de los docentes sobre el tema
de desarrollo del pensamiento l6gico matematico. Algunos propdsitos especificos
incluyen: (a) la estimacion de la prevalencia de una de una realidad en especifica; (b)

la busqueda de asociaciones entre el evento de interés y factores relacionados; y (c)
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medir los cambios y evaluar el impacto de intervenciones.(Barrero Rivera & Mejia
Vélez, 2005)

Segun el caracter del estudio

El estudio es de caracter exploratorio y descriptivo .Exploratoria debido a que
este direcciona a obtener una idea pertinente y clara sobre la realidad estudiada dentro
de la escuela que se esté llevando a cabo la investigacion, (Hernandez, Fernandez, &
Batista, 2004) por tanto, se llevara a cabo la orientacion en el proceso de revision de
estudios relacionados al desarrollo del pensamiento l6gico matematico que sirvieron
para el desarrollo del planteamiento de problema, justificacién y el marco teérico de

la investigacion.

A continuacion, se empled el tipo de estudio descriptivo, comprendidos como
un proceso de destacar las caracteristicas mas relevantes de una persona, objeto o
situacion, es decir, la descripcién cumple un papel preponderante en los procesos
comprensivos. (Aguirre & Jaramillo, 2015) Para seleccionar las caracteristicas
fundamentales del objeto de estudio y su descripcion en sus rasgos mas peculiares
dentro del marco conceptual de referencia, se describen las concepciones que tienen

los docentes acerca del desarrollo del pensamiento I6gico matematico.

Meétodos de investigacion

Los métodos de investigacion son considerados como el conjunto de técnicas
0 procesos en la recoleccion de datos, informacion o evidencia, con el fin de revelar

informacion nueva acerca de la o las variables de estudio (Cegarra, 2011).

Los métodos formales de investigacion aplicados en el presente trabajo se
clasifican en dos, tedricos y empiricos.

Los métodos teodricos son fundamentales en la involucracién al pensamiento
y las operaciones cognitivas e intelectuales del investigador, lo cual es fundamental
para revelar las relaciones que existen entre el objeto de investigacion, no observables

directamente” (Cobas, Romeu, y Macias, 2010, pag. 17).

Dentro de los métodos de este tipo empleados en el estudio se encuentran; Analisis-
sintesis, se procesa el conocimiento para la identificacion de cada parte que caracteriza

la realidad estudiada; e Inductivo- Deductivo, se trata de identificar todas las
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caracteristicas del desarrollo del pensamiento I6gico matematico para posteriormente
dar una conclusion acerca de las concepciones de los docentes sobre la asignatura

desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

Los métodos empiricos son aquellos que permiten la intervencion del
investigador sobre la realidad o contexto concreto; es asi como los métodos empiricos
“permiten revelar “permiten revelar las caracteristicas fundamentales y relaciones
esenciales del objeto, que son accesibles a la contemplacion sensorial” (Cobas,

Romeu, y Macias, 2010, pag. 19).

Dentro de los métodos de este tipo empleados en el estudio se encuentran;
entrevista, método para profundizar en el tema, de la misma manera trata de la
examinacion directa de la realidad, preguntas sobre el desarrollo del pensamiento
I6gico matematico, tal y como se presentan, y la revisién documental para constatar si
lo que manifiestan los docentes se refleja en su practica docente y planificaciones

semanales.

Técnicas de recoleccién de la informacion.

En toda investigacion las técnicas e instrumentos engloban un conjunto de
procedimientos organizados de manera sistematica que orientan el proceso de la
investigacion para la recoleccion, analisis y procesamiento de la informacion necesaria
de la problematica que se investiga. Las técnicas e instrumentos que se aplicaran en la

presente investigacion son la entrevista y la revision de documentos
Entrevista

Es la lista de preguntas abiertas sobre temas relacionados con la investigacion.
Al establecerse un acercamiento con los actores educativo permite que el observador
participante conocer y analizar los rasgos mas importantes y caracteristicos de un

individuo, un grupo, una pareja, una familia, etc.

Asimismo, Avila (2020)afirma que con la entrevista se mantiene una
interaccion entre los entrevistados dentro del contexto educativo. En definitiva, se
aborda como instrumento metodoldgico que permite la aplicacion del método en la

practica.
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Revisidon de documentos

La revision de documentos es una técnica de investigacion que trata del analisis
y exploracion de documentos de trabajo de indole institucional y profesional, estas
pueden ser, (actas de reuniones, relatorias, planificaciones, temarios, etc.) Para
Dulzaides (2004) “es un conjunto de operaciones intelectuales, que buscan describir
y representar los documentos de forma unificada y sistemética para facilitar su
recuperacion” (pag. 1). Para el registro de la informacién se utilizd una guia de
revision de documentos con indicadores que permitiesen orientar la actividad y
obtener la informacién que se requiere en torno a la busqueda de informacion mas

relevante.

Para la elaboracién de los indicadores se tomé en cuenta a Morales (2020) y
Espejo (2018)para la elaboracion de las dimensiones del pensamiento logico
matematicas, las mismas que estan comprendidas por: l6gica matematica, numeracion,

tiempo, espacio y de geometria.

A partir de alli, se elaboraron las descripciones de actividades de la
planificacion, para asi verificar dentro de las planificaciones que entregaron las
docentes de la escuela de educacién basica “Trece Abril" si se desarrollan ciertas

dimensiones que se han planteado dentro de la investigacion.
Procedimiento y recursos para el procesamiento de la informacion
El plan de recoleccion y procesamiento de la informacion se disefia para

definir los pasos a seguir para poder recolectar los datos necesarios para poder

alcanzar los objetivos.

Tabla 3 Plan de recoleccién de informacion

Preguntas Bésicas Explicacién

La presente investigacion busca describir las
¢Para qué? concepciones que tienen los docentes sobre el desarrollo

del pensamiento l6gico matematica de educacion inicial
¢A que personas u

bietos? Docentes
objetos”
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¢ Sobre qué aspectos?  Desarrollo del pensamiento l6gico matematico

¢ Quién? Investigador

¢Cuando? Septiembre 2021

¢Lugar de la

recoleccion de la Escuela de educacion basica “Trece de Abril”

informacion?
¢ Cuantas veces? Una vez
¢ Qué técnicas de o _

» Analisis documental, entrevista
recoleccion?

) Guia de preguntas para entrevista, Guia de revision
¢Con qué?

documental

¢ En qué situacion? Confidencial

Nota. En esta tabla se responden las principales interrogantes sobre el plan de
recoleccion de datos

Procesamiento y analisis

Para el procesamiento de informacién se escogerd la informacion mas
relevante que han dado los docentes, la misma que servirdn para realizar el cuadro de
categorizacion y triangulacion de las variables dependientes e independientes. Del
mismo modo, se utilizara el Programa Atlas T.I para apoyar la organizacion, el analisis
e interpretacién de la informacion en las investigaciones de tipo cualitativas, ademés
realiza el contraste y la comparacion, y a su vez optimizando los tiempos en la
investigacion.

Poblacién y Muestra. Fuentes de informacion
Poblacién

En el proceso investigativo, la definicidn de poblacién es un punto crucial para
la investigacion; Hernandez, Fernandez y Baptista sefialan que “es la totalidad del
fenomeno a estudiar, donde las unidades poseen caracteristicas en comun, las cuales
se estudian y dan origen a los datos de la investigacion” (2004, pag. 239). La presente

investigacion se desarrollard en la Escuela de educacion basica “Trece de abril”
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ubicada en el cantén La Libertad avenida 13 y Eleodoro Solarzano, la poblacién para
la recopilacion de la informacion se centra en “docentes en el area del subnivel 2”
Muestra

Es una proporcién de la poblacion total que se toma para conocer eficazmente
los resultados en cuanto a un grupo determinado. Cuenta con la participacion de solo
2 docentes, por cuanto la muestra fue de un nimero minimo, por lo que no se utilizara

ninguna formula que indique el desarrollo de algun ejercicio numérico.

Tabla 4 Poblacién y muestra

Items Descripcion Poblacion Muestra
1 Docentes 4 2
2 Directora 1 1
Total 3

Fuente: Datos de la Escuela de Educacion Basica “Trece de Abril”’-La Libertad

Para la muestra debido a que es un estudio cualitativo, se utilizé un muestreo
no probabilistico casual o también denominado por conveniencia, es decir, los
individuos que participaron del estudio no pasaron por un proceso de seleccion, sino
mas bien fueron participes debido a la disposicion (Monje, 2011, pag. 129). Esto
debido a que, en el enfoque cualitativo la muestra puede ser definida como “un
subconjunto no necesariamente representativo de una poblacién en la que se llevara a
cabo un estudio con el objetivo de obtener informacion relevante” (Hernandez,

Fernandez, y Batista, 2004, pag. 204)
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CAPi”l:ULO 1A Y PRESEN]:ACI(')N DE LOS HALLAZGOS
(ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS)

Interpretacion general de la entrevista al Docente

Este proyecto de investigacion ha dado la oportunidad de valorar y describir
las concepciones de los docentes sobre el desarrollo del pensamiento l6gico
matematico, ya que hay que tener en cuenta que la parte tedrica- practica de sus
conocimientos y desempefio como docente se reflejan en la labor del docente, en vista
que el desarrollo del pensamiento I6gico matemaético es esencial para desarrollar
habilidades, destrezas y sobre todo la capacidad cognitiva de los nifios que estén en

pleno desarrollo de su aprendizaje.

Dentro de los analisis de informacion obtenida a través de la metodologia que
se compartid en el apartado anterior, se procedio a levantar la informacion, interpretar
y codificar sus respuestas de la entrevista de las personas participantes para poder
responder a las preguntas de investigacion: ¢Cuales son las concepciones sobre el
pensamiento l6gico matematico que tienen los docentes que se desempefian en el area

de educaciodn inicial de la escuela de educacion basica “Trece de abril”?

Por otra parte, se obtuvieron cinco categorias derivadas del analisis, de las
cuales cuatro de ellas se relacionan directamente con el objetivo de investigacion
basado en describir las concepciones que tienen los docentes sobre el desarrollo del
pensamiento légico matematica, estas estan detalladas en: habilidades cognitivas,
I6gica y nociones basicas, resolucion de problemas plantear actividades y las

dificultades de ensefianza-aprendizaje. (Ver anexo C)
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Con respecto a la investigacion, la primera categoria y codigos designada es
habilidades cognitivas, ya que en desarrollo del pensamiento I6gico matematico forma
parte de habilidades cognitivas y de construccion de los conocimientos a través de los
procesos matematicos, dado que es estas habilidades son clave para el desarrollo de la

inteligencia matematica y fundamental para el bienestar de los nifios y su desarrollo.

En la entrevista, se pudo contar con las presencias de dos docentes del area de
educacion inicial y su directora. En la primera pregunta de la entrevista” ¢ Qué entiende
usted por pensamiento I6gico matematico?”, las docentes y la directora de la Escuela
de educacion Baésica Trece de Abril, expresaron sus puntos de vista sobre dicha
asignatura, donde dos de ellas manifestaron que concebian al desarrollo del
pensamiento l6gico matematico como habilidad cognitiva y del pensamiento I6gico-
abstracto, a diferencia de una docente que lo define como capacidad para resolver
problemas numéricos de razonamiento, de comprension y exploracion matematica e

incluso ayuda a solucionar contratiempos del diario vivir. (Ver anexo C)

En definitiva, se puede deducir que los entrevistados tienen en claro el
concepto de desarrollo del pensamiento légico matemaético, ademas la pregunta de
investigacion relacionada al conocimiento matematico que tienen los docentes sobre
las habilidades cognitivas, se responde gracias a los ideales que tienen docentes sobre
el desarrollo del pensamiento légico matemaético, por lo tanto, las docentes
contextualizan bien los términos, también se deduce que los docentes conocen del
tema y que de una u otra forma relacionan su conocimiento didactico, pedagdgico en
los contenidos que se imparten en dicha area para el desenvolvimiento en el aula.

También se puede recalcar que las docentes cuando se les pregunto sobre la
l6gica matemaética al principio confundieron los términos con razonamiento, debido
gue supieron expresar que la l6gica esta ligada a las actividades de ejercicios practicos
con la finalidad de resolver problematica. No cabe duda, que su expresion no esta tan
lejana al concepto, sin embargo, hay que recalcar que su definicion esta poco definida

y no concuerda con lo sefialado en el apartado tedrico. (Ver anexo C)

En la segunda categoria ldgica y nociones basicas estd ligada a las
caracteristicas de las actividades que se realizan dentro de las planificaciones de la
asignatura de desarrollo del pensamiento lI6gico matematico, en vista que las docentes

mas se inclinan a a proponer actividades que tengan relacion con el objetivo de
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realizar actividades de secuencias numéricas, medida, tiempo, espacio,
correspondencia y el reconocimiento de formas, tamafios y colores también se infiere
que este término en la entrevista las docentes mencionan con mayor frecuencia a
términos tales como actividad, aprestamiento, contar, cantidad, abstracto, entre otras.
Ademas, se escogid debido a que en el apartado metodoldgico se detalla sobre las

nociones basicas para trabajar en el aula. (Ver anexo C)

Entre sus manifestaciones de las nociones basicas se pudo destacar que las
docentes las utilizan en sus planificaciones y que acorde a ello trabajan diferentes
contenidos para que los estudiantes tengan experiencias significativas, en algunas
ocasiones, las docentes explicaban que las actividades o tarea implicando en la l6gica
matematica se les complica en la ensefianza, por tanto, siempre se utiliza como medio

de ensefianza la explicacién previa de como realizar la actividad.

En definitiva, los docentes no utilizan el enfogque constructivista, aunque ellos
aseguren que empleen este enfoque, ya que su ensefianza se basa en la explicacion
previa para la realizacion de algun ejercicio con légica matematica. Ademas, supieron
manifestar que las actividades con la l6gica matematica se les complican en la
ensefianza, por tanto, siempre las docentes tratan de adecuar ciertas destrezas del
curriculo de educacion inicial con posibles actividades que comudnmente los hacen
todos los afios en sus planificaciones.

En consecuencia, se considera que las docentes de educacion inicial si
necesitan capacitarse en el area de la asignatura de relaciones I6gico matematico, para
gue esta manera pueda articular su practica pedagdgica y no afectar en el aprendizaje
de los estudiantes, puesto que una expresion de las docentes considero que hace falta

innovar en el proceso de ensefianza de las matematicas. (Ver anexo C)

En definitiva, si los docentes tienen concepciones y creencias compatibles con
la innovacidén pretendida, la aceptacion de esta y el cambio serd probable que se
produzca. Sin embargo, si los profesores tienen concepciones y creencias opuestas a

las que se sustentan en la innovacion, se convertiran en barrera para la implantacion.

Tambien, en la categoria de dificultades de ensefianza aprendizaje, se detecta
las posibles fallas en el proceso de ensefianza del desarrollo del pensamiento I6gico

matematico, pues dentro de la entrevista consideraron los docentes que una de las
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fallas en el proceso de ensefianza son las barreras con la virtualidad, debido a que
desde ya se aluce que van a existir problemas en las habilidades cognitivas, sociales y
fisicas en los estudiantes y sus futuros afios de escolaridad, ademas supieron destacar
sobre la agilidad en las destrezas que desarrollan los nifios en esta edad, tal como se
menciona en el apartado tedrico en el epigrafe de las caracteristicas de los nifios sobre

el desarrollo del pensamiento 16gico matematico. (Ver anexo C)

Por ultimo, hay que reconocer que las concepciones de las docentes sobre el
desarrollo del pensamiento 16gico matematico tienden a estar sujetas a lo didactico,
pues los docentes reconocen que al emplear la didactica como estrategia de ensefianza
en el desarrollo del pensamiento l16gico matematico se puede llegar mejorar y lograr
dichos resultados que las dificultades y obstaculos en la ensefianza tienden a tener

complicaciones en la préctica pedagdgica del docente y su relacion con el estudiante.

Interpretacion de la informacion recopilada a través de la guia de revision
documental.

En la revision documental se tuvo a disposicion veinte planificaciones
semanales de la Escuela de educacion basica “Trece de Abril “correspondientes al area
de educacion inicial subnivel Il, donde se tuvo que buscar las actividades que estaban
relacionadas a las dimensiones, entre ellas se encontraron ciertas inconsistencias al
revisar cada planificacion y al relacionar con cada una de las dimensiones que se
plantearon en el marco tedrico y en los indicadores a evaluar dentro de la revision

documental.

Dentro de la primera dimensién béasica del desarrollo del pensamiento I6gico
matematico perteneciente a “logica”, se evaluaron descriptores relacionados, si
docente empleaba expresiones del lenguaje matematico, preposiciones logicas,
premisas, deducciones, inferencias matematicas, razonamiento ldgico y abstracto,
donde se detectd dentro veinte planificaciones que en muy pocas veces plantean en las
planificaciones experiencias de aprendizajes y actividades que conlleven el estudiante

realizar actividades relacionadas a la I6gica matematica.

De la misma manera, se encontraron que en algunas actividades direccionaban

a desarrollar I6gica matematica, pero sus actividades que proponian estaban mal
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planteadas. Una de las actividades consistia en determinar proposiciones verdaderas y
mostrar la validez de razonamientos a través de imagenes, sin embargo, se toma en
cuenta que la légica matematica debe ser expresion, razonamientos vivenciales y con
materiales didacticos que despierten el interés y cause un impacto significativo en el

proceso de ensefianza -aprendizaje en el area de educacién inicial.

En el siguiente, descriptor de las dimensiones bésicas del desarrollo del
pensamiento 16gico matematico “nociones de tiempo” si se encontraron actividades
donde los nifios podian diferenciar cada aspecto y relacionarlo con la vida cotidiana,
entre sus actividades que proponian direccionaban a que los estudiantes identificaran
la ubicacion en el tiempo, estructuracion de secuencias logicas (antes, ahora y después)
(mafiana, tarde y noche. Dando a conocer que esta nocion de tiempo articulaba
aspectos de la vida social y cotidiana para el nifio tenga un conocimiento matematico
y de esta manera permitir relacionar entre diferentes conceptos de tiempo y llegar a

una comprension mas profunda.

Por consiguiente, en el siguiente descriptor de las dimensiones basicas del
desarrollo del pensamiento 16gico matematico “nociones de nUmero”, las docentes en
sus planificaciones proponian contar oralmente del 1 al 15 con secuencia humérica,
asimismo las docentes supieron manifestar que en a lo largo del quimestre solo han
podido llegar con su estudiantes hasta el nimero 5,en vista que los nifios pueden llegar
a contar y seguir la secuencia numérico, pero no llegan a reconocer en su mayor parte
a los numeros, por lo tanto, han optado por ir despacio y que sus estudiantes lleguen a

asimilar, expresar y representar los nimeros.

Asimismo, en el descriptor de las dimensiones basicas del desarrollo del
pensamiento ldgico matematico ‘“nociones espacio” las docentes en sus
planificaciones proponian a sus estudiantes reconocer entre/delante /atras, cerca -lejos/
dentro / fuera con actividades préacticas, es decir, planteaban ejercicios vivenciales y
con objetos para que las estudiantes identificaran la posicion y lugar donde se

encontraban los objetos.

Las docentes supieron manifestar que estas actividades a los estudiantes les
resulta impactante y motivadora dentro del aprendizaje y sobre todo ahora que se
encuentran en casa, donde los padres participan en la adecuacion de los objetos y

lugares para reconocer esta nocion de espacio.
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Por altimo, las docentes recalcan que esta nocion de Geometria dentro del
desarrollo del pensamiento l6gico matematico siempre la proponen al finalizar
parciales, ya que primero se basan en la identificacion de colores, tamafios y linea para
luego ya ir a ejecutar actividades relacionadas a las formas geométricas tales como el

circulo, triangulo, rectangulo, entre otros.

ANALISIS Y DISCUSION

Los diferentes instrumentos muestran informacion un tanto contradictoria
respecto a las concepciones que tienen los docentes sobre el desarrollo del
pensamiento I6gico matematico. En primer lugar, los docentes reconocen el concepto
de relaciones matematicas mas no de logica matematicas, dado que entre sus
manifestaciones en la entrevista sus respuestas fueron un poco vacias y direccionaban

el término de l6gica a otra contextualizacion o concepto.

Si se relaciona las respuestas se obtiene que las docentes contextualizan a las
relaciones légicas matematicas como el desarrollo cognitivo ligado al pensamiento,
razonamiento, comprensién matematica y resolucion de problemas matematicos con
la vida cotidiana, mientras que en sus respuestas sobre el termino logico, las docentes
determinan como habilidad mas no como ciencia que estudia y comprende el
desarrollo de distintas habilidad cognitiva e inteligencia mental, siendo estas una de
las actividades que parte del razonamiento y deduccidn de situaciones llamados

premisas, asi como lo determina (Vara Blanco, 2013)

Con respecto a lo indicado por las docentes se deduce que no tiene en claro
este concepto, por tanto, existen dudas si en realidad aplican la l6gica matematica
dentro del aula de clase. También se pudo contrastar en la revision documental de sus
planificaciones semanales que no existe actividades adecuadas para el razonamiento
I6gico, por tanto, los descriptores de las actividades “emplea lenguaje matematico,
realiza preposiciones ldgicas, realiza deducciones e inferencias matematicas, realiza
actividades razonamiento logico y abstracto” no se encuentra en ninguna de las
planeaciones dadas por las docentes de la Escuela de educacion basica “Trece de

Abril”.
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Ademas, se deduce que las docentes poseen un dominio basico en la aplicacién
de contenidos, actividades en relacion con la Iégica matematica, asimismo se puede
determinar que los medios o recursos empleados por las docentes deben conducir a la
construccion de un aprendizaje significativo para que se logre correctamente el

desarrollo del pensamiento I6gico matematico.

Siguiendo en el andlisis, las docentes en sus manifestaciones de la pregunta si
identificaban una actividad, tarea o realizacion cualquiera, que los estudiantes han
procedido en su pensar con una logica correcta, las docentes supieron decir que sus
estudiantes pueden contar oralmente hasta el 20, sin embargo, ellos aun no conocen
hasta ese numero, pero las docentes sefialan “los estudiantes ya siguen una secuencia
I6gica matematica”. En consecuencia, se determina que en sus planificaciones han
hechos ciertos ajustes y observaciones en su practica pedagogica, en vista que han

surgido ciertas dificultades en la ensefianza de relaciones I6gicas matematicas.

De la misma manera, se comparo con Erazo ( 2018 ) donde se detecta que en
ambos instrumentos aplicados existen deficiencia en la ensefianza del desarrollo del
pensamiento I6gico matematico, en virtud que tanto para docentes se le complica
plantear actividades relacionada a desarrollar habilidades y capacidades
correspondientes en la solucion problemas, formular hipotesis y establecer
predicciones, que en este caso desde nifios se les puede plantear para que de esta
manera adquirir destrezas en razonamiento légico y matematico,

Por altimo, hay que destacar que en esta area del desarrollo del pensamiento
I6gico matematico es necesario la aplicacion de una capacitacion como bien lo
supieron expresar docentes de educacion inicial subnivel Il, ya que existen ciertas
anomalias en el proceso de ensefianza, por tanto, es indispensable realizarlo y que no
afecte en el conocimiento de los estudiantes.

No cabe duda, que con la aplicacion de una capacitacion a las docentes sobre
el desarrollo del pensamiento l6gico matematico se puede llegar a tener mejoras en su
practica pedagogica dentro de su aula, y de esta manera poder articular metodologias
de ensefianza, contenidos y adecuar sus planificaciones con actividades que estén
direccionadas a los estudiantes para que piensen matematicamente, asimismo que
puedan relacionar y comprender situaciones con la articulacion delenguaje
matematico, premisas, preposicion, deduccion, preposiciones, razonamiento,

secuencias, pensamiento abstracto, plantear hipétesis y suposiciones.
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REFLEXIONES FINALES

La presente investigacion se logré cumplir el objetivo de describir las
concepciones que tienen los docentes sobre el desarrollo del pensamiento logico
matematica, en virtud que sus ideas y reflexiones sobre esta asignatura se llega a
concluir que existe una realidad muy distinta a lo que las docentes manifiestan dentro
de sus clases de matematicas, aunque el docente especifique la realizaciéon de

pensamiento légico matematico deja a un lado una parte esencial que es la légica.

En respuesta los objetivos especificos, sobre los aspectos y las cualidades que
estan contenidos en los conceptos que tienen los docentes sobre el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico, se pudo determinar que su concepto sobre este
término esta bien definido, sin embargo, los docentes pueden proponer en el desarrollo
del pensamiento logico matematicas actividades con situaciones cotidianas que

supongan desafios matematicos atractivos para el aprendizaje del estudiante.

Con relacion al conocimiento matematico que tienen los docentes sobre las
habilidades cognitivas que estan asociadas al desarrollo del pensamiento I6gico
matematico, se deduce que los docentes ejecutan poco razonamiento matematico, y
habilidades en la relacion a la deduccion, percepcion, atencion, relacion, observacion,
imaginacion, intuicion y abstraccion, de las cuales se hace una observacion para que
los docentes estimulen en los nifios y puedan potenciar aquellas destrezas que estan
planteadas para los nifios de esta edad.

Dentro de la estimulacion del desarrollo del pensamiento l6gico matematico se
pueden plantear y aplicar diferentes las actividades para que los nifios desarrollen sus
habilidades cognitivas a traves la aplicacion de ejercicios practicos con situaciones
cotidianas, relacionando ademas las nociones de ldgica matematica, tiempo,

numeracion, espacio, geometria.

Finalmente, se identifico que las concepciones de los docentes sobre el
desarrollo del pensamiento I6gico matematico pueden coincidir o variar segun la
persona y contexto, pues queda en consideracién el desempefio de cada uno de ellos

en el aula, por tanto, se deduce de los docentes en relacion con el desarrollo del
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pensamiento l6gico matematico, lo que dice, se hace y se refleja en su accionar de su

practica pedagogica.
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ANEXOS
ANEXO A: CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR: PROYECTO DE INVESTIGACION
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

PERIODO ACADEMICO SEMESTRE
2021-1 OCTAVO

JUNIO 2021 JULIO 2021 AGOSTO 2021 SEPTIEMBRE 2021
ACTIVIDADES

1 2 3 | 4 1 2 3 | 4 1 2 3 | 4 1 2 3 | 4

1.Recepcion de aceptacion del docente X
tutor

2. Situacion objeto de investigacion X | X

3. Abordaje 0 momento teorico X | X | X | X | X

4. Abordaje 0 momento X | X | X | X | X
metodoldgico

5. Presentacion de los Hallazgos/ X | X | X | X
Aportes del investigador (casuistica)

6. Reflexiones finales X X X

7.Convocatoria de entrega del trabajo X | X
de integracion curricular

8. Designacion docentes especialistas X

9.Revision del Proyecto de X | X
investigacion.

10. Entrega de los trabajos de X | X
titulacion con las observaciones y
sugerencias
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11.Sustentacion del Proyecto de
Investigacion

12. Ceremonia de incorporacion

e, Dote T/

M.Sc Ana Maria Uribe Veintimilla

JL}‘GId q To mo.\d-

Srta. Juleidy Eliana Tomala Del Pezo

DIRECTORA DE CARRERA

DOCENTE TUTOR

ESTUDIANTE
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ANEXO B: ENTREVISTA

ANEXO B: ENTREVISTA A DOCENTES DE EDUCACION

INICIAL
UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA EDUCACION BASICA
ENTREVISTA A DOCENTES DE EDUCACION INICIAL
Estimados docentes de educacion inicial de la Escuela de educacion basica “Trece de
Abril”, el siguiente instrumento se aplicara con el objetivo de recopilar informacion util
y relevante que satisfagan a la investigacion y poder mostrar conclusiones que serviran
para mejorar la practica docente de su institucion educativa.

Anticipadamente gracias por su valiosa colaboracion.

DATOS DEL DOCENTE

Anos de experiencia docente

Cargo en la institucion

Nivel de estudio

1. ¢Qué entiende usted por pensamiento l6gico matematico?
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(En qué radica o estd dada la denominada “logica” que se establece en las

operaciones mentales de los estudiantes en la asignatura Matematicas?

¢Como identifica o puede reconocer usted en una actividad, tarea o realizacién
cualquiera, que los estudiantes han procedido en su pensar con una logica

correcta?

Dada la pregunta anterior ¢Podria ilustrar con un ejemplo de una tarea o ejercicio
matematico planteado a los estudiantes para el desarrollo del pensamiento l6gico

matematico?

¢Cree usted que en su contexto educativo los docentes ensefian y propician
realmente que sus estudiantes desarrollen el pensamiento l6gico matematico?;

¢ Qué cree que falla?

¢Considera usted que se brindan suficientes capacitaciones a los docentes sobre
el tema de desarrollo del pensamiento l6gico matematico en su contexto

educativo?
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ANEXO C: CATEGORIAS Y CITAS TEXTUALES ESTABLECIDAS EN EL PROGRAMA ATLAS TI

Objetivos de Preguntas de Categoria Citas textuales generadas
investigacion entrevista identificada Docente A Docente B Directora
Son las diferentes | Habilidades para resolver | Son habilidades o

Identificar los | (Qué capacidades que los | problemas numéricos de | capacidades que
aspectos 'y las | entiende Habilidades nifos van | razonamiento, de | desarrolla el nifio en
cualidades que | usted por cognitivas desarrollando comprension  exploracion | su proceso  de
estan contenidos en | pensamiento asociados a conceptos | matematico e incluso ayuda | aprendizaje, con el
los conceptos que | I6gico matematicos, de | a solucionar contratiempos | uso de  diversos
tienen los docentes | matematico? razonamiento, de | del diario vivir de las | materiales, pueden
sobre el desarrollo comprension y | personas que tenemos para | ser: el uso del abaco,
del  pensamiento exploracion del mundo | resolver ~ sumas,  restas | cuentas, domind,
I6gico matematico. logrando potenciar | multiplicacion deduccion vy | entre otros.

aspectos abstractos del
pensamiento

analogias abstractas
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Valorar el
conocimiento que
tienen los docentes
sobre las

habilidades
cognitivas que
estan asociadas al
desarrollo del
pensamiento logico
matematico.

¢EN qué | dimensiones de | Esta denominada al | Es el tipo de razonamiento | Desde mi punto de
radica o esta la l16gica desarrollo  de un|en el que las ideas se |vista la  logica
dada la pensamiento y del | desarrollan de forma | matematica  radica
denominada modo de actuar ldgico, | coherente y secuenciadas. | desde la forma en que
“logica” que critico y creativo en la | Con la légica matematica | los nifios resuelven
se establece concrecion  de los | como asignatura ensefiamos | situaciones

en las objetivos  educativos | a los nifios a pensar en la | problematicas a
operaciones con un sistema de | resolucion de un problema | través del
mentales de destrezas y | pues se direcciona con | razonamiento a
los conocimientos a traves | actividades que se pueda | través de reglas y
estudiantes en del enfrentamiento a | comprender y a su vez | técnicas para la
la asignatura situaciones y | aplicar en su diario vivir. busqueda de
Matematicas? problemas reales de la soluciones.

vida.

¢Como actividades Mas se lo reconoce en | Cuando desarrollan latarea o | Cuando realizé
identifica o las actividades diarias | actividad acorde a los pasos | actividades para que
puede que ellos realizan. Por | indicados por el docente, es | los nifios identifiquen
reconocer ejemplo, cuando los | decir, si yo ensefio a mis | las nociones basicas
usted en una nifos empiezan a | estudiantes  tengo  que | mediante canciones
actividad, contar oralmente hasta | explicarlos como hacer y | puedo evaluar
tarea 0 el 20, sin embargo, | resolver, pero aun asi yo | mediante escala de
realizacién ellos aun no conocen | puedo notar que las | actitudes que los
cualquiera, hasta esa cantidad, | actividades con la ldogica | nifios lograron
que los pero ya siguen una | matematica se complican en | desarrollar esta
estudiantes secuencia I6gica | la ensefianza, por tanto, | destreza.

han

matematica.

siempre trato de adecuar
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procedido en
su pensar con

ciertas destrezas que puedan
desarrollar los nifios.

una  ldgica

correcta?

Dada la| resolucionde |la dltima tarea que | Bueno, las actividades que | Por ejemplo, en una
Valorar las | pregunta problemas realice con mis nifios | trato de realizar siempre son | hoja de trabajo se les
caracteristicas que | anterior fue larealizacion de un | con la metodologia de juego | coloca, dos objetos o
tienen las | ¢Podria conteo de algun objeto | trabajo, en tal caso, se | pueden ser animales
actividades y | ilustrar  con su hayan visto enalgun | facilita una cesta llena de |0  personas, con
ejercicios que | un ejemplo de lugar, en este caso en | pelotas, y se permite que el | diferentes tamafios,
aplican los docentes | una tarea o mis clase tratamos del | nifio escoja una tarjeta de las | los nifios deberan
para el desarrollo y | ejercicio cuento llamado el | presentadas por la docente, | identificar cual es
evaluacion del | matematico cuento mi barco en el | el nimero que le salga en la | objeto mas pequefio
desarrollo del | planteado a fondo del mar, ese |tarjeta deberd sacar esa |y en otra cual es el
pensamiento l6gico | los cuento trata de varias | cantidad de pelotas y | mas grande 0
matematico estudiantes cosas, como | colocarlas en otra cesta que | mediano. De esta

para el cantidades, describe | este vacia mientras va | manera desarrollan el

desarrollo del
pensamiento
l6gico
matematico?

forma y una secuencia
de actividades, a partir
de alli tambien se
pueden realizar
preguntas sobre las
caracteristicas y los
nifios siempre me van
a mencionar los

contando en voz alta.

pensamiento l6gico

matematico.




49

colores primarios y
secundarios que se le
ensefian dentro del
aula.

¢Cree usted
que en su
contexto
educativo los
docentes
ensefian y
propician

realmente que
sus
estudiantes
desarrollen el
pensamiento
I6gico
matematico?;
¢ Qué cree que
falla?

dificultades de
ensefianza -
aprendizaje

En estos tiempos de
pandemia y
posteriormente
virtualidad hace falta
desarrollar mas

este desarrollo del
pensamiento  ldgico
mateméatico en los
nifios, hace falta mas la
practica por parte de
los docentes y los
padres de familia, para
que un nifio pueda
desenvolverse en un
contexto, ya que se
observa que desde ya
hay vacios que algin
momento no
permitiran resolver los
ejercicios matematicos
posteriormente como

Si en la mayoria de los
casos se observa que
nosotros como docentes
ensefiamos, pero quizas hay
que ponerse en el lugar de
los nifios y diagnosticar si
en realidad se esta
cumpliendo con la
ensefianza del desarrollo del
pensamiento légico
matematico. En otras
ocasiones también no se ve
desarrollada esta habilidad
por completo por la
ausencia de estimulacion en
esta area.

Desde mi punto de
vista si se propician
por parte del docente
para fortalecer su
desarrollo ldgico -
matematico, pero,
por otro lado, para
alcanzar este
objetivo es
indispensable que las
aulas estén
equipadas con los
materiales
adecuados, interés
por parte de los
padres y que los
docentes sean
innovadores en el
momento de aplicar
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divisiones ya que si en
educacion inicial se
hace un aprestamiento
para sentar las
primeras bases y asi
que los nifios tengan
esa habilidad de la
resolucion de
problemas
matematicos.

las técnicas
necesarias.




ANEXO D: GUIA DE REVISION DOCUMENTAL

ANEXO C: GUIA DE REVISION DOCUMENTAL
UNIVERSIDAD ESTATAL PENINSULA DE SANTA ELENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA EDUCACION BASICA
GUIA DE REVISION DOCUMENTAL

La revision documental estara enfocada al andlisis de las actividades para el desarrollo del pensamiento 16gico matematico.
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Matriz para el Andlisis de Documentos

Fuente de | Fecha de Revision: Analista: Tomala Del
Informacioén: Pezo Juleidy Eliana
Docentes de la

Escuela “Trece de

Abril”

Revision de: | Criterio: Desarrollo del pensamiento 16gico matematico

Planificacion Escolar
Semanales

Dimensiones bésicas
del pensamiento
I6gico matematico

Existe en
el
documento

SI_[NO

Descripcion de actividades de la planificacion

valoracion

Buena \Regular\Deficiente

Observaciones
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Presenta actividades que le permiten al nifio realizar

preposiciones logicas.

Presenta actividades que le permiten al nifio emplear

lenguaje matematico.

Presenta actividades que le permiten al nifio realizar

LOGICA deducciones e inferencias matematicas.
Presenta actividades que le permiten al nifio razonamiento
I6gico y abstracto.
Presenta actividades que le permiten al nifio resolver
premisas.
Presenta actividades que le permiten al nifio identificar
acciones gue suceden antes, ahora y después
NOCIONES DE [Presenta actividades que le permiten al nifio identificar
TIEMPO caracteristicas de mafana, tarde y noche.
Presenta actividades que le permitan al nifio identificar
situaciones cotidianas con relacion a las nociones de tiempo.
Presenta actividades que le permitan al nifio cuantificar los
objetos de acuerdo con una caracteristica.
NOCIONES DE Presenta actividades que le permitan al nifio realizar
NUMERO secuencias numéricas del 1 al 15.




Presenta actividades que le permitan al nifio realizar
conjuntos pequeiios de objetos de acuerdo con sus

caracteristicas.

Presenta actividades que le permitan al nifio identificar y

utilizar simbolos de operadores numéricos: +, -
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Presenta actividades que le permitan al nifio ubicarse en el

NOCIONES DE | espacio: arriba-abajo, delante -atras, izquierda- derecha.
ESPACIO Presenta actividades que le permitan al nifio reconocer la

ubicacién de objetos en relacion consigo mismo y diferentes
puntos de referencia segun las nociones espaciales de:
entre/delante /atras, cerca -lejos/dentro -fuera.
Presenta actividades que le permitan al nifio identificar la
forma geomeétrica bésica: circulo, cuadrado, triangulo en los

NOCIONES DE | objetos del entorno.

GEOMETRIA Presenta actividades que le permitan al nifio comparar y

ordenar objetos de acuerdo con su tamafio.

Presenta actividades que le permitan al nifio clasificar objetos

con dos atributos (tamario, forma, color)
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ANEXO E: PLANIFICACIONES

Escuela de Educacion Basica 74
“TRECE DE ABRIL ” s
ANO LECTIVO 2021 - 2022

Plan Educativo COVID- 19

e

Esquema de Planificacion semanal por Experiencia de Aprendizaje para Educacion Inicial Oferta ordinaria
Experiencia de aprendizaje. Soy un cantante SEMANA 19
Docente: Lcda. Manuela Quirumbay

- Nivel Educativo: INICIAL 2 “A”
[F|Tiempo estimado: 1 SEMANA

No. de nifios: 27
Fecha de inicio: 20 al 24 de septiembre del 2021

Descripcion general de
la experiencia:

. Integrar a su nifi@ en las actividades cotidianas donde genera destrezas y habilidades necesarias para la vida. El utilizar la
musica como medio de expresion de ideas, sentimientos y deseos genera una aptitud musical a través de vivencias,
promoviendo la discriminacion y memoria auditiva, ademas | fomento de la produccidn de sonidos con el propio cuerpo y con
instrumentos sencillos

Elemento integrador:

AMBITOS DESTREZAS ACTIVIDADES RECURSOS Y INDICADOR DE LOGRO
MATERIALES
[
RELACIONES LOGICO | Comprender la relacién | ZOOM — WHATSAPP — FICHA Videos Comprende la relacion de
MATEMATICAS de namero — ® Observar el video del cuento “numero 2” | Laminas numero cantidad hasta el
cantidad hasta el 10 https-//www youtube.com/watch?v=EWg3 | plastilina 10
Martes 21 aniU94 — imagen

® Dialogar con
dos los estudiantes
9.@. acercade lo -l

observado.

® Aprender la

cancion del nimero 2

® Presentar laminas del nimero 2.

? Formar mucho nimero 2 con plastilina
casera.

° Dibujar el nimero 2 en el aire con
indicaciones de la docente
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gm Escuela de Educacion Basica —_—
. £ .
§ g “TRECE DE ABRIL ” l.' A
L ANO LECTIVO 2021 - 2022 sl

Plan Educativo COVID- 19
Esquema de Planificacion semanal por Experiencia de Aprendizaje para Educacion Inicial Oferta ordinaria
Experiencia de aprendizaje. Preparo choco bananas
Docente: Lcda. Janeth Orrala S, Manuela Quirumbay, Laura Suarez
Nivel Educativo: INICIAL Paralelo: A,B,C No. de nifos: 30
[+|Tiempo estimado: 1 SEMANA Fecha de inicio: 06 al 10 de_septiembre del 2021

experiencia: éxito en su vida, permitirles colaborar al momento de cocinar generando un ambiente de confianza y seguridad, desarrollando sus
sentidos.

Descripcion general de la El integrar a los nifios y nifias en las actividades cotidianas coadyuva al desarrollo de sus destrezas y habilidades necesarias para el

Elemento integrador: https://www.youtube.com/watch?v=vivVaXkuBDY4

AMBITOS DESTREZAS ACTIVIDADES RECURSOS Y INDICADOR DE LOGRO
MATERIALES
Relaciones Logico Contar oralmente del 1 al ZOOM — WHATSAPP — FICHA Cuento Cuents oralmente hasta el 15 (10)
Matematicas 15 con secuencia *Observar el cuento: una oruga muy Recurso humano | con secuencia numérica
| | miércoles Numérica hambrienta Hoja

https://www.youtube.com/watch?v=IstFOyg3 | Tijera
GSM Goma
7 Imagenes

*Dialogar sobre el cuento

*Incentivar a los nifios hacer g e
ejercicios con los dedos i
*hablar que son muy
importantes los dedos de las manos a la hora
de contar y pensar




SUBhVEL: INICIAL Idm | INCIALL -2 Im Y ] g,;)c
denticad y Autenomia
Comwvenoa
 AKEAS DE Comprensién v expresién del lenguaje
P lacianes Légico Matems
Helackones con el medio natural y cultural
Expresion corporal y matncicad
Expresitn artistica
Objetivo da Descubnr las caracteristicas y bos elementos del munca natural explarande a
.:f-ndﬁ’a[c través de los sentidos.

dentificar los almentas que propordanan una buena nutrickin en el
desayunc, para que kos n#fies la consuman de manera indepencente

Experimentar a través de los senticas, el cultiva de frutas y verduras,
readzanca un huerto y cuidanda s crecimienta

Reconocer que las fritas y las verduras son allmentos saludables, gue deben
coasumir diadamente en cada comida, y de esta manera lograr que
reconczcan codores, formas, tamalio y sahores.

Fomentar en los nifos Indepencencia, para gue ayuden en o hegar con
acthadades basicas y aprendan a trabajar en familia

Reconacer los colares primarios ¢n objetos ¢ imagenes del entarno.
Observacion de pracesa de germinacian y parte de las plantas.
Se invalucrs en el cuidado de sctividades desarrolladas en su entarmo,

Realiza actividades creativas utilizando las téenicas grafoplasticas con
variedad de materiales,

Experimenta la mezcla de dos colores primario, comprende las
instrucciones dadas.

ALIMENTACION SALUDAHLE

ncrementar su vecabulario al conocar los nombres de las herramientas que
e va 3 usar para sembrar las plantas, asl como las semillas o brotes que se
van asembrar.

Degustar el frute ce o sembvado e sabores y olores.

1 ciddo del crezimiento de las plantas.

Mativar al cuidade del huerto cada dia para fomentar su respansabdicad.
Menclonar beneficks de consumiv verduras y frutas.

Tema: Cotor Azul

* Observar f video “Color azul™.

=/ fwewwi.youtube.com fwatch 2v=9tTXk3K

o Comentar sobre lo observado en ¢l video.
* Observar imdgenes de colar azul.

N
delfim.
qlobo ozl

man

el

%4

o Observar en su entorne y solicitar a los pegueins que busquen objetas de color
arulen lacass,

=

N

G, ¢

1
L
.
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Escuela de Educacion Basica

—

enancisco DEMmANDA® (5

ANO LECTIVO 2021 - 2022

Ministerio de Educacion

LCOA. MARIA SUAREZ - LCDA. LAURA SUAREZ - LCOA JANETH ORRALA - LLDA
MANUELITA QUSRUIABAY

o
AL dnaso: INICIAL 1 - 2 PARALELO: |
o

AREAS DE £STUDIG:

Identidad y Autonomia
Canvivencia
Comprensidn y expresian del lenguaje

Relaciones con el medio natural y cultural
Expresidn corporal y motricidad
Expresian artistics

Objetivo de aprendizaje:

Adquirir niveles de independencia en ks ejecucidn de acciones
cotidianas a través de la practica de habitos de higiene y orden

Objetvos especificos:

Incentivar 1a practica del ceden dentro del hogar, para colaborar
con la familia.

Identificar las dependencias de la casa mediant
didacticos, para syudar en las actividades del hogar.

Indicadores de

Practicar hibitos de orden ubicando los objetos en el lugar
correspondiente dentro de la casa

Demmastrar actitudes de solidaridad ante situadones de necesidad
de sus compafieros y adultas de su entomo.

Repradutir poemas cartos, Mejoranta su pronuncackin y
potendando su capacidad imaginativa.

Recanocer la ubicacion de objetos #nrelacidn g la nocion dentro
fuera

Realizar actividades creativas utilizando las técnicas gaafaplisticas,
con variedad de materiales,

Me visto solo

Indicaciones:

Desarrallo de las habilidades motoras finas, af estimular el agarre
de pinza digital {manaos y dedos) y gruesas al realizar movimientos
corporales.

Reconocimiento de colores, formas y usos en los abjetos
Identificacion de las posiciones de los objetos

Creacion del sentido de organizackdn,
Desarrallo de la sepuridad v autanomias.

Farmaciin de hibrtas.

PROYECTO EDUCATIVO
“ME VISTO SOLO”
SEMANA DEL 05 DE JULIO AL 09 DE JULIO 2021

:rema: Necion bemm - Fuera
* Observar el video “Dentro - Fuera"

Dentro y fuers pars nifios - YouTube
* Comentar sobre lo observado en el video.

® Describir las imagenes que presenta Ia profesora 2 identificar 12 nocidn dentro y
fuera y suimportancia en Iz vida ya sea en casa o en Iz institucion.

ACTIVIDADES

# Realizar jueges relacionados al tema de I3 nocion
dentro fuera en familia (Pedir una canasta con
diferentes objetos como l3pices, crayones, tijera)

Indicar que objeto van 3 ubicar dentrode lacaja o

canasta y cudl va a ir fuera.

S7
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CERTIFICADO SISTEMA ANTI-PLAGIO

En calidad de tutora del Trabajo de Integracion Curricular denominado
“CONCEPCIONES DE LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE EDUCACION
BASICA TRECE DE ABRIL SOBRE EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
LOGICO MATEMATICO ” elaborado por la estudiante TOMALA DEL PEZO
JULEIDY ELIANA, de la Carrera de Educacion Inicial, de la Facultad de Ciencias de
la Educacién e Idiomas, de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me permito
declarar que una vez analizado en el sistema antiplagio URKUND, luego de haber
cumplido los requerimientos exigidos de valoracion, el presente trabajo de investigacion,
se encuentra con % de la valoracion permitida, por consiguiente se procede a emitir el
informe.

Atentamente,

PhD. Hernandez Nodarse Mario

DOCENTE TUTOR

Adjunto reporte de similitud:

URKUND

Documento TESIS JULEIDY TOMALA TESIS DE GRADO FINAL .docx (D115764056)

Presentado 2021-10-19 13:04 (-05:00)
Presentado por Mario Hernandez (mhernandez@upse.edu.ec
Recibido mhemandez.upse@analysis.urkund.com
Mensaje TESIS YULEIDY TOMALA Mostrar el mensaje compieto

mce estas 31 paginas, s€ componen de texto presente en 0 fuentes.



