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RESUMEN

El presente anteproyecto tiene como proposito analizar la efectividad de la estrategia de la
palabra generadora en el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de segundo afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa “Cesareo Carrera Andrade”. Se parte del problema
observado: la dificultad que presentan los estudiantes para adquirir habilidades basicas de lectura
y escritura, lo cual limita su desempefio académico y comunicativo. En este contexto, se considera
la metodologia de la palabra generadora, fundamentada en el enfoque socio constructivista de
Paulo Freire, la cual promueve el aprendizaje significativo a partir del lenguaje cotidiano del
estudiante. La investigacion se desarrolla bajo un enfoque cuantitativo con un apoyo cualitativo,
que permiten observar y analizar la realidad de la lectoescritura del grupo estudiado. En este
estudio se recopil6 informacion sobre la percepcion y el desempeio de los estudiantes al trabajar
con palabras conocidas y familiares. Los resultados permitieron identificar el nivel de seguridad,
reconocimiento de silabas y comprension lectora que mostraron al interactuar con vocabulario
cercano a su contexto. Se espera que estos hallazgos contribuyan a fortalecer el proceso de
ensefanza de la lectoescritura y brinden a los docentes una alternativa metodoldgica

contextualizada para atender esta problematica.

Palabras clave: palabra generadora, lectoescritura, estrategia didactica, educacion basica.

aprendizaje significativo.



ABSTRACT

The purpose of this preliminary project is to analyze the effectiveness of the generative
word strategy in the development of literacy in second-year students of General Basic Education
at the Cesareo Carrera Andrade Educational Unit. It starts from the observed problem: the
difficulty students have in acquiring basic reading and writing skills, which limits their academic
and communicative performance. In this context, the methodology of the generative word, based
on Paulo Freire's socio-constructivist approach, is considered, which promotes meaningful
learning based on the student's everyday language. The research is conducted using a quantitative
approach with qualitative support, which allows for the observation and analysis of the reality of
literacy in the group studied. In this study, information was collected on the students' perception
and performance when working with familiar words. The results allowed for the identification of
the level of confidence, syllable recognition, and reading comprehension that they demonstrated
when interacting with vocabulary close to their context. It is hoped that these findings will
contribute to strengthening the process of teaching literacy and provide teachers with a

contextualized methodological alternative to address this issue.

Keywords: generative word, literacy, teaching strategy, basic education, meaningful

learning
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INTRODUCCION

La lectoescritura constituye una de las destrezas fundamentales en los primeros afios de la
Educacion General Basica, pues permite que los estudiantes comprendan lectura, expresen sus
ideas y desarrollen aprendizajes nuevos. No obstante, en la Unidad Educativa Cesareo Carrera
Andrade se han detectado dificultades en los procesos de lectura y escritura en el rendimiento
escolar, lo que limita su participacidn en las actividades del aula, lo que evidencia la necesidad de
implementar estrategias que faciliten un aprendizaje lector y escritor, ademas despertar el interés,

incrementar la motivacion y brindar mayor seguridad en el proceso educativo.

Los antecedentes revisados demuestran que trabajar con palabras significativas ha dado
resultados positivos en diversos contextos, pues cada palabra seleccionada nace del entorno del
estudiante se vuelven palabras significativas y facilitan el didlogo, la reflexion y la creacion de
nuevas combinaciones que fortalecen la lectura y la escritura. De esta manera, la palabra
generadora no solo organiza actividades, sino que también despierta interés y ayuda a que los

estudiantes se involucren con mayor confianza.

Aunque existen investigaciones sobre la palabra generadora en otros contextos, todavia
falta profundizar en cémo funciona este método con estudiantes de tercer afio en la Unidad
Educativa Cesareo Carrera Andrade. Por ello, esta investigacion busca aportar una mirada actual

y contextualizada que permita comprender su impacto en el desarrollo de la lectoescritura.

La presente investigacion tiene como propdsito analizar como la palabra generadora
contribuye a fortalecer las competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de tercer afio de

educacion basica mediante un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental que permitié que
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permitio recoger informacidon directa sobre el desempefio de los estudiantes sin manipular

variables, observando sus avances dentro de las actividades planificadas.

Este estudio resulta importante porque ofrece una alternativa practica y significativa para
mejorar la lectura y la escritura en el aula. Al utilizar palabras tomadas del entorno del estudiante,
se promueve un aprendizaje mas cercano, activo y motivador. Con ello, se espera aportar una

herramienta 1til para los docentes de educacion Bésica.
El presenta trabajo académico se encuentra estructurado en cuatro capitulos, los
cuales abordan de manera progresiva los aspectos claves del estudio:
CAPITULO I: En esta seccion se aborda la problematica central de la
investigacion, incorporando las preguntas clave y objetivo general, asi como los
especificos, adicionalmente se presenta la justificacion del estudio, junto con la definicién
del alcance, las delimitaciones y las limitaciones del proceso investigativo.
CAPITULO II: En este acapite se describen los antecedentes y fundamentos
basicos de cada variable, tanto independiente como dependiente y se brinda el respaldo
necesario para aplicar el uso de titeres con el objetivo de mejorar la capacidad lectora.
CAPITULO III: Este capitulo detalla el marco metodolégico empleado en la
investigacion, explicando el enfoque y el disefio del estudio, las técnicas utilizadas para
la recopilacion de datos, asi como la seleccion de la poblacion y la muestra representativa.

CAPITULO IV: En la tiltima seccion se presentan y analizan los resultados



obtenidos, acompafiados de las conclusiones y recomendaciones derivadas de la

investigacion.
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CAPITULO 1
1.1  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1.1 Situacion problémica

A nivel mundial, muchos estudiantes atin no alcanzan los niveles de lectoescritura
esperados para su edad escolar. Esta realidad evidencia una dificultad persistente en el desarrollo
de estas habilidades fundamentales. Como consecuencia, su rendimiento académico se ve

afectado y, con el tiempo, también se limita su capacidad de aprender de manera plena.

Este déficit suele vincularse con la ausencia de estrategias y métodos pedagogicos que
realmente respondan a las necesidades del aula. Por ello, resulta indispensable implementar
enfoques que fortalezcan el proceso de alfabetizacion desde las primeras etapas. Entre estos,
destaca el uso de la palabra generadora, un método que facilita la comprension lectora, enriquece

el vocabulario y estimula el pensamiento critico en los primeros afios de escolaridad.

En la actualidad la comprension lectora y la escritura enfrentan una crisis severa que se
intensifico a causa de la pandemia del COVID-19, que se inici6 en el afio 2020. Durante este
periodo, los nifios con escasos recursos y medios fueron los principales afectados sobre todo en
el area de la lectoescritura ya que no lograban leer ni comprender un texto sencillo. Como
consecuencia de esto, para el afio 2022, el 70% del estudiantado presento dificultades de
aprendizaje (UNICEF, 2024). Esta realidad expuso a toda la comunidad escolar al riesgo de
repetir el afio escolar o abandono, redujo oportunidades en la formacion y desarrollo integral,

dejando en descubierto serias debilidades en el sistema educativo
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De acuerdo con Gonzalez (2020), una de las causas que explican el limitado desarrollo de
las competencias lectoras en los estudiantes corresponde a la falta de una estrategia adecuada
para desarrollar las cinco etapas del proceso de ensenanza-aprendizaje de la lectoescritura:
diagnostico, planificacion, intervencion educativa, analisis y conclusion. A esto se suma la falta
de recursos educativos para el desarrollo de habilidades lingliisticas, motrices, informacionales,
fisicas y socioemocionales. Dichos recursos y métodos constituyen competencias pedagogicas
esenciales para garantizar un proceso educativo exitoso. Por lo tanto, los estudiantes requieren
desafios cognitivos, movilidad de conocimientos, aprendizajes relevantes y oportunidades de
razonamiento que estimulen su proceso formativo y fortalezcan su pensamiento critico. En otras

palabras, la ausencia de estas estrategias dificulta el desarrollo de habilidades fundamentales.

En la provincia de Santa Elena existen dificultades de lectoescritura en estudiantes de
educacion general basica, que responden a un grupo de factores tanto pedagdgicos como
socioculturales. Por una parte, estos factores afectan directamente en el aprendizaje de los
estudiantes. Por otra parte, generan limitaciones en la comprension lectora, problemas para
redactar y expresar ideas coherentes. A pesar de esto, la problematica se agrava considerando a la
poca importancia que se le da lectura en el sistema escolar peninsular. En consecuencia, se
debilitan las destrezas comunicativas y la confianza en el aprendizaje de los estudiantes en el
nivel escolar. Por lo tanto, es fundamental implementar metodologias activas y recursos
contextualizados, como es el uso de las palabras generadoras, que promuevan la motivacion y

fortalezcan las habilidades lectoras y escritoras (Del Pezo Alba, 2022).

En la Unidad Educativa Cesareo Carrera Andrade se ha observado que los estudiantes de
tercer afio de Educacion General Bésica presentan dificultades en el desarrollo de habilidades de

lectoescritura, tales como la redaccion de oraciones, la interpretacion de textos simples y la
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asociacion entre imagenes y vocabulario. Al mismo tiempo esta problematica ha generado
inquietud entre docentes y familias, tomando en consideracion que el fortalecimiento de estas
competencias es esencial en los primeros afios de proceso educativo ya que los educandos deben
acceder a una amplia gama de conocimientos. Por eso, surge la necesidad de explorar métodos
pedagogicos que fortalezcan el proceso de lectoescritura. En este contexto, la presente
investigacion analiza la eficacia del método de la palabra generadora como recurso didactico

para mejorar la competencia lectora.

En caso de no presentar estrategias oportunas esta problematica repercute en los
estudiantes, enfrentaran dificultades en la consolidacion de estas habilidades basicas, asi que
muchos experimentan bajo rendimiento en todas las asignaturas cursadas, ya que la lectoescritura
es la base para la adquisicion de conocimiento en todas las areas de aprendizaje. Asi pues, esta
situacion limita el desarrollo integral y reduce oportunidades de progreso en lo formativo,
interpersonal y ocupacional, finalmente esta realidad obliga a considerar la urgencia de

estrategias efectivas que permiten fortalecer la lectoescritura desde los primeros afios escolares.

1.2 Interrogantes de la investigacion
1.2.1 Interrogante general

(Cual es la relacion entre el uso de la aplicacion del método de las palabras generadoras
como recurso didactico y el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de educacion basica

de la Unidad Educativa Cesareo Carrera Andrade, durante el afio lectivo 20257
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1.2.2 Interrogantes especificas

(Como se implementa el método de la palabra generadora en el proceso de lectoescritura

de acuerdo con la literatura cientifica revisada?

(Qué nivel de desarrollo de la lectoescritura presentan actualmente los estudiantes de

tercer aflo de educacion general basica?

(Qué efectos genera la aplicacion del método de la palabra generadora en el desarrollo de

la lectoescritura, segun las percepciones docentes y estudiantes?

1.3 Objetivos de investigacion
1.3.1 Objetivo general

Describir el nivel de lectoescritura y su vinculacion con el uso de la palabra generadora
segun percepciones de docente y estudiantes de tercer afio de educacion basica de la Unidad

Educativa Cesareo Carrera Andrade.

1.3.2 Objetivos Especificos

Describir la implementacion del método de la palabra generadora en el desarrollo de la

lectoescritura en los estudiantes de tercer afio a partir de la literatura revisada.

Identificar el nivel de desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de tercer afio de
educacion basica de la Unidad Educativa Cesareo Carrera Andrade antes de la implementacion

del método de la palabra generadora.

Analizar, a partir de percepciones docentes y estudiantiles, los posibles efectos de la

aplicacion de la palabra generadora en el desarrollo de la lectoescritura.
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1.4 Justificacion

La presente investigacion tiene como proposito fortalecer la lectoescritura en estudiantes
de tercer afo de educacion general basica, a través de la implementacion de un recurso didactico,
como es el uso de la palabra generadora, y asi reducir las complicaciones que poseen los
estudiantes en su comprension lectora, lectura y escritura. Esta importancia se fundamenta en la
necesidad de mejorar el desarrollo de habilidades fundamentales para el aprendizaje escolar.
Ademas, este estudio no busca crear nuevos marcos tedricos sino consolidar conocimientos que
sustenten los beneficios pedagdgicos del método y al mismo tiempo, que puedan servir de

referencia para futuras investigaciones.

Por otra parte, el estudio sobre la palabra generadora en el contexto educativo
seleccionado es factible, ya que este recurso didactico presenta cualidades que facilitan su
evaluacion: es flexible, adaptable a distintos niveles y actividades de lectoescritura, y no requiere
materiales costosos ni infraestructura adicional. Esta factibilidad se refuerza al considerar que
puede ser analizado utilizando la planificacion didactica habitual de los docentes, lo que asegura

que la investigacion pueda desarrollarse de manera practica, sistemdtica y sostenida.

Asimismo, el estudio es pertinente porque permite analizar tanto las cualidades
pedagbgicas de la palabra generadora como su flexibilidad, capacidad para motivar a los
estudiantes y facilidad de integracion en distintas actividades. De igual forma, posibilita revisar
su efecto en el desarrollo de la lectoescritura, una competencia esencial para fortalecer el

aprendizaje escolar y las habilidades comunicativas de los estudiantes.
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De la misma manera el recurso didactico de la palabra generadora ofrece una vision
distinta frente a las estrategias tradicionales de ensefianza de la lectoescritura que se aplican
actualmente, lo que resalta su novedad dentro del proceso educativo. Su implementacion como
eje central busca despertar el interés y la motivacion de los estudiantes, promoviendo un
aprendizaje mas significativo al conectar sus experiencias previas y su realidad con el proceso de

adquisicion de la lectura y la escritura.

En este sentido, el estudio contribuye al campo educativo al analizar las ventajas
pedagbgicas de la palabra generadora y su efectividad en el desarrollo de la lectoescritura. Por
consiguiente, no solo se reconoce la innovacién del recurso, sino que también se aporta evidencia
sobre su aplicacidn practica y su potencial para mejorar los aprendizajes de los estudiantes,

quienes se constituyen como los principales beneficiarios del estudio.

Finalmente este estudio aporta una vision diferente a estrategias tradicionales de
enseflanza para la lectoescritura que aun se siguen implementando en la actualidad, conviene
resaltar que la propuesta de implementar el uso de la palabra generadora como eje central, es con
el fin de despertar el interés y la motivacion de los estudiantes, de modo que se promueva un
aprendizaje mas significativo dado que conecta experiencias y la realidad con los educandos en

el proceso de adquisicion de la lectura y escritura.
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Alcance y delimitaciones del problema

Delimitacion geografica: Provincia de Santa Elena, Parroquia Manglaralto, comuna de

Sinchal
Delimitacién temporal: Afio lectivo 2025-2026
Unidad de estudio: Unidad Educativa =~ Cesareo Carrera Andrade "’

Objetivo de estudio: La palabra generadora en el desarrollo de la lectoescritura en

estudiantes de tercer afo de educacion general basica.
Sujetos de estudio: Discentes de tercer grado.
Universo de estudio: Educacion Basica.
Enfoque de investigacion: Descriptivo cuantitativo con apoyo cualitativo.

Este enfoque se eligio porque permite observar no solo los datos que reflejan como
progresan los estudiantes en su proceso de lectoescritura, sino también las percepciones de la
docente, que aportan una comprension mas cercana de lo que sucede realmente en el aula. De
este modo, es posible construir una vision mas completa y auténtica del proceso, sin atribuir

relaciones causales.
Hipotesis o premisa:

El uso de la palabra generadora se vincula con aspectos del desarrollo de la lectoescritura

en estudiantes de tercer afio de Educacion General Basica.
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CAPITULO 11

2  MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes investigativos

El desarrollo de la lectoescritura y el uso de la palabra generadora como estrategia han
sido objeto de diversas investigaciones recientes. Por ello, a través de un estudio exhaustivo, se

recopil6 una variedad de antecedentes que respaldan y contextualizan esta investigacion.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

A nivel internacional Artero y Rodriguez (2024) desarrollaron un estudio en El Salvador
sobre el uso de la palabra generadora en la comprension lectora de estudiantes del Segundo Ciclo
del Centro Escolar del Distrito 01-04 El Refugio. El objetivo principal fue comprobar la
efectividad de esta estrategia dentro del proceso de lectoescritura. Para ello asumieron un
enfoque cuantitativo y un disefio aplicado que permitié evaluar los avances de los estudiantes
después de la intervencion. La poblacion estuvo conformada por nifios que presentaban
dificultades para leer y comprender textos en su nivel escolar. Como resultado, observaron que el
uso de palabras significativas, trabajadas desde la descomposicion en silabas y la formacion de
nuevas combinaciones, favorecid una mejora visible en la lectura y en la confianza de los
estudiantes. A partir de estos hallazgos, las autoras destacaron la importancia de emplear
métodos que conecten con la realidad del estudiante y que permitan un aprendizaje mas cercano,

activo y efectivo.

Por otro lado, la investigacion realizada por Asdrubal Emilfo Ayala Mendoza y Karolina
Alexandra Gaibor Rios (2021) publicaron un articulo cientifico en la revista retos de la ciencia,

abord¢ sobre el aprendizaje de la lectoescritura en época de pandemia, su objetivo general fue
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sintetizar distintas técnicas pedagogicas en la ensefianza de la lectoescritura desarrolladas en la
emergencia sanitaria. Para lograrlo, trabajaron un enfoque cualitativo de tipo documental, y
organizaron su poblacién a partir de estudios y referencias relacionadas con la ensefianza de la
lectoescritura en el contexto de emergencia. Por consiguiente, se determinaron que los
principales factores que afectan el aprendizaje fueron la falta de recursos tecnologicos y la
necesidad de un mayor acompafiamiento familiar. En este sentido, destacaron la importancia de
implementar metodologias inclusivas y adaptadas a las necesidades de los estudiantes para

favorecer un aprendizaje mas efectivo

2.1.2 Antecedentes nacionales

En el contexto nacional segiin (Katy et al., 2020) presentaron la investigacion titulada
“Elaboracion de un manual psicopedagdgico basado en el método de la palabra generadora para
la reduccion de las dificultades en lectura y escritura en nifios de 7 a 10 afios, que participan del
programa Accién Guambras durante el periodo 2020”. El objetivo principal fue disefiar un
manual psicopedagogico fundamentado en dicho método, con el fin de mejorar las habilidades de

lectoescritura en los infantes.

Para lograrlo, aplicaron un enfoque cualitativo con una poblacion de 676 participantes,
compuesta por 381 hombres y 295 mujeres, ademas de una coordinadora, tres educadores y
cuatro voluntarios. Asimismo, realizaron un estudio de campo con los estudiantes mediante
actividades ludicas, que les permitié obtener informacion valida y relevante para la
investigacion. Finalmente, determinaron que la metodologia empleada facilit6 la implicacion del
educador en las problematicas del aula y promovié la busqueda de soluciones. Ademas,

evidenciaron que una evaluacion adecuada permitio identificar problemas, debilidades y
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fortalezas en la poblacion estudiada, lo cual resulté fundamental para desarrollar un aprendizaje

eficaz y aplicar metodologias que favorecieran la adquisicion de conocimientos en los nifos.

Del mismo modo, en el trabajo de Llanos (2022) titulado "El método de la palabra
generadora y el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de segundo grado paralelos A 'y
B de la unidad educativa 'Jaime Roldos Aguilera', de la provincia de Santo Domingo de los
Tséchilas (Ecuador)", se plantedé como objetivo analizar como el método de la palabra
generadora contribuy¢ al aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de segundo grado en la
unidad educativa mencionada. A partir de ello, se abord6 un estudio cuantitativo, de caracter
exploratorio, descriptivo y explicativo, en el que utilizaron, instrumentos como encuestas y
cuestionarios estructurados. Su poblacion estuvo compuesta por un total de 9 participantes: 3
docentes y 6 alumnos de primer afo. El estudio concluyd que las dificultades en la lectura y
escritura afectaron el aprendizaje de los estudiantes de primer ciclo, sin embargo, al emplear
estrategias adecuadas como la palabra generadora y la participacion familiar fue posible superar

estas dificultades.

2.1.3 Antecedentes locales

En el contexto local dentro de la provincia de Santa Elena, Angel (2022) desarroll6 la
investigacion titulada “Estrategias metodoldgicas en el proceso de aprendizaje de la escritura en
la Unidad Educativa Juan Jacobo Rousseau, Santa Elena, canton Santa Elena”. El objetivo fue
describir las estrategias metodoldgicas en el proceso de aprendizaje de la escritura en el area de
lengua y literatura del subnivel de basica elemental en las Unidades Educativas Juan Jacobo
Rousseau y Vicente Rocafuerte de la provincia de Santa Elena, periodo lectivo 2022-2023. Para
ello trabajo un enfoque cuantitativo y un disefio de investigacion no experimental de tipo

transversal. Como consecuencia, la poblacion estuvo conformada por 22 personas, quienes lo



29

conformaron 10 docentes de la Unidad Educativa Juan Jacob Rosseau y 12 docentes de la
Unidad Educativa Vicente Rocafuerte. En conclusion, se establecié que el método aplicado
resulto eficaz para fortalecer la escritura en el subnivel de basica elemental. Ademas, destaco la
motricidad fina como factor clave y la necesidad de aplicar metodologias innovadoras que

motivaran a los estudiantes y mejoraran su rendimiento académico.

En relacién con lo anterior Vera et al. (2022), en su estudio titulado “Estrategias
metodoldgicas para el desarrollo de la escritura en el area de lengua y literatura del subnivel
basica elemental", trabajaron con un enfoque cuantitativo, cuyo propoésito fue describir las
estrategias metodologicas empleadas por los docentes para fomentar el aprendizaje de la
escritura en estudiantes del subnivel de basica elemental , la investigacion, de disefio no
experimental y transversal, considerd una poblacion de diez docentes, quienes respondieron un
cuestionario tipo Likert sobre las estrategias aplicadas en el aula. Finalmente se evidencio la
importancia de implementar metodologias creativas en la ensefianza de la escritura en contextos
locales. Este estudio sirvi6 de referencia para la presente investigacion porque mostréo como los
docentes aplican estrategias variadas para mejorar la lectoescritura, permitiendo contextualizar el

uso de la palabra generadora dentro de otras metodologias pedagogicas.

Después de revisar todos los antecedentes encontrados, puedo reconocer que cada
estudio, desde distintas realidades y metodologias, coincide en algo importante. En primer lugar,
la lectoescritura mejora cuando los estudiantes trabajan con métodos que les resultan cercanos,
significativos y motivadores. Ademas, a partir de esa idea, noto que la palabra generadora
aparece en varios contextos como una alternativa que no solo organiza actividades, sino que

también despierta interés y da sentido al aprendizaje.
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2.2 Bases tedricas de la investigacion
2.2.1 Variable I: La palabra generadora
2.2.1.1 Fundamentos tedricos

Paulo Freire (1970) sefala que la palabra generadora es una estrategia pedagdgica muy
util, ya que propone un enfoque reflexivo cuyo proposito es que los alumnos sean protagonistas
de su propio aprendizaje. Ademas, este enfoque invita que los alumnos observen su entorno,
puedan analizarlo y crear palabras nuevas. Para que este método resulte efectivo, se debe tener
en cuenta aspectos como las experiencias previas de los estudiantes y el lenguaje que

desarrollan.

Segun Cardona Judith (2016) en este método consiste en seleccionar una palabra clave
para guiar el proceso de alfabetizacion. A partir de ella, se incluyen sus familias silabicas e
inversas, que sirve como base para formar nuevas palabras y estructurar oraciones. Asimismo, el
método propone dinamicas de didlogo que deben adaptarse a la realidad del educando y de su
comunidad. Esto coincide con el planteamiento de Freire y con las teorias constructivistas, que

proponen un aprendizaje activo, colaborativo y contextualizado.

2.2.1.2 Origen

Como lo menciona Ovares Ferndndez et al., (2023), el llamado método Freire se propone
en cinco fases: dialogicidad, pedagogia de la pregunta; reflexion y accidn; alfabetizacion critica;
y conciencia del inacabamiento. Bajo este enfoque, las palabras generadoras nacen del universo
vocabulario del grupo, es decir que son aquellas palabras, de significado social y cultural, se

convierten en el punto de partida para el desarrollo del pensamiento critico y la alfabetizacion.
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2.2.1.3 Fases del método

El método de la palabra generadora, propuesto por Paulo Freire, se basa en una vision
critica y dialdgica del aprendizaje. La lectura y la escritura emergen de la realidad y de las
experiencias personales del estudiante; por lo tanto, este enfoque reconoce el valor social y
emocional del lenguaje como punto de partida para construir significados. En este proceso, las
etapas del método —la presentacion de imagenes, la seleccion de la palabra generadora, el
analisis de sus silabas y la creacion de nuevas palabras u oraciones— se convierten en momentos
clave que promueven la comprension critica, la conciencia del lenguaje y el pensamiento
reflexivo. En consecuencia, la palabra generadora deja de ser una técnica aislada y se transforma
en una herramienta que impulsa la autonomia, el pensamiento libre y el desarrollo integral del

estudiante Campeche (2010)

2.2.2 Variable D: Desarrollo de la lectoescritura
2.2.2.1 Fundamentos teoricos.

Segun la teoria de Ferreiro y Teberosky (2017) sefialan que el aprendizaje de la escritura
en los nifios no ocurre de manera automatica, es decir que se desarrolla progresivamente a través
de la interaccion con su entorno y la practica constante, asimismo en sus primeras etapas los
nifios expresan sus ideas mediante garabatos o trazos sin correspondencia fonética, los cuales,
con el tiempo evolucionan hacia la comprension de la relacion entre los sonidos del habla y sus
representaciones graficas, en otras palabras este proceso representa la base de la alfabetizacion
formal y muestra que la lectoescritura es una construccion cognitiva y progresiva por lo cual, los
nifios fortalecen su capacidad para leer, escribir y comprender textos y habilidades esenciales

para su desarrollo académico y personal.
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A su vez, Alvarez y Orellana (1979) sostienen que la lectoescritura un proceso innato
cognitivo y psicomotor que se desarrolla a través de etapas planteadas segun la teoria de Piaget.
Visto desde esta perspectiva, el aprendizaje de la lectura y la escritura no se entiende como un
proceso mecanico, sino como una experiencia en constante desarrollo, donde cada etapa

cognitiva aporta aprendizajes esenciales que permiten avanzar hacia el logro del éxito escolar.

2.2.2.2 Importancia de la lectoescritura

La lectoescritura representa un proceso fundamental en el desarrollo infantil, dado que no
solo involucra el reconocimiento de signos graficos y sonoros, sino que se convierte en una
herramienta clave para el razonamiento, la construccion del conocimiento y autonomia
intelectual. Su valor radica en que la lectura deja de ser una actividad mecanica para
transformarse en una experiencia que estimula el pensamiento critico y la interpretacion del

mundo que nos rodea (Alvarez y Orellana, 1979).

Como explica (Franco, 2022) en su trabajo de investigacion de la lectoescritura y su
incidencia en el proceso de ensefianza, determina que la importancia de la lectoescritura debe
abordarse en la etapa inicial, puesto que los seres humanos utilizamos el lenguaje para
comunicarnos unos con otros. Asi mismo este proceso temprano permite desarrollar habilidades
cognitivas y sociales que fortalecen la comprension, la expresion oral y escrita facilitando una
base solida para los aprendizajes posteriores, debido a esto los educadores deben estar
familiarizados con las diferentes teorias y estrategias de aprendizaje las cuales deben ser capaces

de aplicarlas en el proceso de ensefianza.



33

2.2.2.3 Tipos de lectoescritura.

Alvarez y Orellana, (1979) plantean que existen diferentes tipos de lectoescritura. En
primer lugar, la lectura mecénica que se centra en la decodificacion de letras y sonidos, ayudando
a que los estudiantes formen letras, silabas y palabras, esta etapa resulta fundamental, pues sobre
ella se construye la base que permitira a los educandos desarrollar sus habilidades lectoras,
mismas que seran utiles en todas las areas del aprendizaje. Ademas tenemos la lectoescritura
comprensiva, esta tiene como propdsito que el estudiante ademas de leer comprenda e interprete
lo que esté leyendo, buscando que el alumno conecte el texto con sus propias experiencias y
conocimientos previos de esta forma serd mucho mas significativo y logrard asi desarrollar una
lectura reflexiva y a la vez fluida , entonces al interpretar un parrafo delante de sus compafieros
todos comprenderan e interpretaran dicho parrafo y clase se tornara mas comprensiva y

participativa.

Finalmente tenemos la lectura creativa, la cual busca motivar al estudiante a expresarse y
crear sus propios textos con confianza, mediante este tipo de lectura, se fomenta la creatividad e
imaginacion ayudando de esta forma a crear ideas coherentes, a su vez integrando su
pensamiento critico, de esta manera no solo se interpreta, sino que va mas alld y logra crear y

transformar lo que aprende.

Cada uno de estos tipos de lectura cumplen un papel esencial en el desarrollo de la
lectoescritura debido a que no solo fortalece las habilidades académicas, sino que a través de
estas etapas desarrollan su pensamiento critico, logran comunicar de manera entendible y

construir conocimiento de manera autbnoma y significativa.
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2.2.2.4 Caracteristicas de la lectoescritura.

Como lo explica Quiroz y Riquelme (2015) la lectoescritura no se limita en aprender a
reconocer las letras, dado que se articula como un proceso humano y social que ayuda a los nifios

a comunicarse, comprender el mundo y desenvolverse en su vida cotidiana.

Una de las principales caracteristicas de este proceso de ensefianza de la lectoescritura es
la variedad de estrategias didacticas, donde los docentes trabajan con cuentos, poemas, imagenes
y diferentes tipos de textos para fomentar y estimular la curiosidad de los estudiantes, en cuanto
la evaluacion es una forma de apoyo que acompana a los estudiantes, lo que permite acompaiar
su progreso ¢ ir retroalimentando en caso de ser necesario, de esta manera, la evaluacion se
convierte en un progreso significativo que vas mas alla de una simple calificacion ya que su
propdsito es reconocer los avances, fortalecer las habilidades y fomentar el desarrollo educativo

integral de educando, volviéndose ¢l protagonista de su propio aprendizaje.

El salén de clases se vuelve un ambiente de el respeto y al mismo tiempo
sienten confianza ya que la participacion se entiende como una instancia para expresar ideas y
ser escuchado, ademas esta estrategia de ensefianza se orienta a partir de curriculum oficial, lo
que aporta un orden de coherencia a las actividades escolares, un aspecto fundamental que
sostiene el proceso educativo es la forma de actuar de los docentes, quienes mantienen
expectativas positivas hacia sus alumnos transmitiéndoles la confianza de que pueden logara

todo lo que se propongan con dedicacion.

La ensefianza también se enriquece con la combinacion de diferentes recursos, desde

libros de texto hasta tecnologias, siempre con la intencion de acercar la lectura y la escritura a la
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vida real, de modo que una lectura y escritura reconocen la dimension social, sirviendo como

herramienta de inclusion y movilidad.

2.2.2.5 Técnicas.

Para el desarrollo efectivo de la lectoescritura, Alvarez & Orellana (1979) sefialan que el
proceso de la lectoescritura demanda el uso de una gran variedad recursos y estrategias. Entre
ellos destacan cartillas coloridas, materiales impresos y digitales, ya sean libros, cuadernos,
fichas, medios audiovisuales o plataformas en linea. Todos estos recursos favorecen la practica
constante de la lectura y la escritura, cabe mencionar que los ejercicios planificados que
fortalezcan la decodificacion también resultan esenciales para una buena comprension lectora y

escrita.

Asimismo, la guia pedagogica por parte del docente cumple un rol fundamental, ya que
mediante actividades guiadas se conduce el proceso de aprendizaje hacia metas concretas,
impulsando a que la lectura trascienda de lo tradicional y se convierta en una herramienta para el
razonamiento y la reflexion. A partir de ello, se destaca la utilidad de diversas técnicas que
integran la informacién como: Resimenes, esquemas, mapas conceptuales o redacciones propias,
las cuales permiten al estudiante organizar y expresar sus ideas de manera ldgica y coherente,
resultandole significativo ya que adquiere conocimiento de acuerdo como se sienta comodo y de

manera util.



Operacionalizacion de variables

Tabla 1

variable independiente: La palabra generadora
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Definicion Dimensiones Indicadores [tems Técnica
conceptual e instrumento
Es una Reconocimiento Capacidad 1. Las Encuesta
técnica de palabras familiares de identificar palabras que cuantitativa a
pedagbgica que palabras familiares usamos en clase estudiantes
utiliza palabras del entorno son de cosas que
familiares para los CON0Zco COmo:
estudiantes como casa, mama o
base para sol.
ensefarles a leer y
o , 2. Me
escribir. A través
gusta cuando la
de la
. . maestra usa
descomposicion .
oy palabras de mi
sildbica de estas . .
vida diaria en las
palabras, pueden .
actividades.
formar nuevas
palabras, lo que Disgregacion Capacidad 3. Puedo
les permite silabica de separar palabras separar una

relacionar el
aprendizaje con
sus propias

experiencias, .
haciendo que el Formacion de
proceso de nuevas palabras

alfabetizacion sea
mas significativo y
relevante para
ellos (Ovares et
al., 2023).

en silabas

Habilidad
para unir silabas y
formar palabras
nuevas

palabra en silabas
CcOmo: ma-ma o
ca-sa.

4. Puedo
unir silabas para
leer palabras.

5. Con las
silabas puedo
formar otras
palabras nuevas.

6. Puedo
escribir palabras
parecidas a las
que leemos en
clase.
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7. Me
gusta escribir
palabras nuevas
usando las que ya

CONO0ZCO.
Relacion con la Capacidad 8. Cuando
experiencia de asociar las aprendo con
palabras con palabras que
experiencias conozco, entiendo
personales mejor lo que leo.
9.La
maestra me

ensefa a leer y
escribir con
palabras que
usamos todos los
dias.

10. Me
siento feliz y
seguro/a cuando
leo palabras que

CONO0ZCo.
Tabla 2
Variable dependiente: Lectoescritura.
Definicion Dimensiones Indicadores Items Técnica e
conceptual instrumento
Esel Entrevista
concepto que ) . cualitativa al
P q Observaciones Comprension 1.
recoge las N . docente
by sobre el desempefio y manejo de la (Conoce el
habilidades de . . s
o de los estudiantes estrategia de la recurso didactico
escribir y saber
. palabra generadora de la palabra
interpretar un
generadora para
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CAPITULO III

3 MARCO METODOLOGICO
3.1 Enfoque de la investigacion

Vazquez Pérez (2024) manifiesta que la investigacion cuantitativa busca medir y analizar
fendmenos mediante datos numéricos y para realizarlo parte de preguntas claras y especificas
que pueden ser respondidas a través de la recoleccion de informacion cuantificable. Ademas,
ofrece una vision amplia del fenémeno estudiado, ya que facilita la interpretacion de resultados y

toma de decisiones, este enfoque utiliza instrumentos estandarizados como encuestas.

El proyecto de esta investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo, ya que busca
analizar los efectos de la aplicacion del método de la palabra generadora en el desarrollo de la
lectoescritura, permitiendo medir y comparar los niveles de desempefio de los estudiantes,
asimismo se incorpora un apoyo cualitativo, a través de una entrevista a la docente con la

finalidad de implementar la informacidon numérica con percepciones descriptivas del proceso.

3.2  Investigacion descriptiva.

Segtin Villanueva (2022) la investigacion descriptiva explica
detalladamente caracteristicas relevantes en un conjunto de individuos, ademas propone aplicar
una serie de pasos en el momento de realizar la investigacion ya que se necesita un registro y
explicacion del entorno natural en cuestion, asi como también su composicion y sugiere una serie
de parametros que deben cumplir, tales como informacion exacta y veridica, entonces es un

modelo de investigacion que describe las caracteristicas involucradas en la problematica.

En el presente estudio, el enfoque descriptivo permite analizar y comprender como se

utiliza la palabra generadora dentro del proceso de la lectoescritura, Nos permite observar lo que
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ocurre en el aula, lo que hace la docente, como participan los estudiantes y de qué manera esta
estrategia se incorpora en su rutina de aprendizaje. Con esa mirada mas cercana, es posible
reconocer patrones, comportamientos y momentos clave que aparecen cuando se aplica el
método. Gracias a esto, se obtiene una idea clara y real de como funciona la estrategia en la

practica, sin buscar demostrar causas ni efectos.

3.3  Disefio de investigacion.
3.3.1 No experimental

Segun (Hernandez Sampieri, 2023) en la investigacion de tipo no experimental, el
investigador se limita a observar los fendémenos tal como ocurren en su ambiente natural, sin
manipular las variables implicadas. Este tipo de disefio permite analizar los hechos en su
contexto real, manteniendo la autenticidad de las condiciones y favoreciendo una interpretacion
objetiva de los resultados, a partir de ello se posibilita describir y comprender los procesos de
enseflanza y aprendizaje tal como se desarrollan en el aula, desde una perspectiva descriptiva y

observacional.

En coherencia con lo expuesto, este estudio se desarrolla dentro del enfoque no
experimental, para describir como se utiliza la palabra generadora en el desarrollo de la
lectoescritura, de modo que se comprenda como esta metodologia favorece al aprendizaje de los
nifios, respetando las condiciones naturales del aula y el comportamiento espontaneo de los

participantes.
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3.3.2 Investigacion transversal.

Segun Vega Cvetkovic et al. (2021), el estudio transversal es un disefio observacional en
el que se investigan dos o0 mas variables, para ver si existe cierta prevalencia en el grupo
estudiado, en la que se recoge la informacion en un solo momento para conocer la situacion de
un grupo. Tal como ocurre en esta investigacion adoptando este disefio porque los datos se
obtendran en una tnica toma con los estudiantes de tercero de Educacion Bésica. Esto permitira
observar como se esta usando la palabra generadora en el aula y como la perciben tanto la
docente como los nifios en ese momento especifico. Ademads, este enfoque ayuda a describir lo

que sucede sin buscar cambios a lo largo del tiempo ni establecer relaciones de causa y efecto.

3.3.3 Poblacion y muestra.

3.3.3.1 Poblacion.

Desde la perspectiva de Chero Victor (2024) la poblacion se refiere a la totalidad de
elementos que el investigador quiere analizar, dependiendo de cada proposito, de acuerdo con la
razon de cada estudio. La poblacion que conforma mi estudio son los estudiantes de tercer afio de
educacion general basica, jornada matutina, A y B de la unidad educativa, ” Cesareo Carrera
Andrade”, se encuentra ubicada en la comunidad de Sinchal de la parroquia Manglaralto de la
provincia de Santa Elena en el periodo lectivo 2025-2026, siendo el total de mi poblacion 53

estudiantes
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Tabla 3
Poblacion
Poblacion Cursos N° de participantes
Estudiantes Tercer grado A-B 53
Docentes Tercer grado A-B 2
Total 55

3.3.3.2 Muestra

La muestra extraida de la presente investigacion seran los estudiantes de tercer afio educacion
basica paralelo “A” de la jornada matutina conformada por 25 estudiantes y un docente de la
unidad educativa ““Cesareo Carrera Andrade” en el periodo 2025-2026.

Tabla 4
muestra
Muestra Curso N° de participantes
Estudiantes Tercer grado A 25
Docentes Tercer grado A 1

Total 26
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CAPITULO IV

4 ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los resultados obtenidos en la presente investigacion, mediante encuesta a los alumnos y
entrevista al docente, permitieron evidenciar como la palabra generadora influye en el desarrollo
de la lectoescritura en los estudiantes de 3er afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “Cesareo Carrera Andrade”. La encuesta incluyo diez items evaluados mediante una
escala de frecuencia (siempre, a veces, casi nunca, nunca), lo que ayudo a identificar las
tendencias de aprendizaje y los aspectos en los que los estudiantes se sienten mas seguros o
presentan dificultades. Asi mismo los datos cuantitativos de la encuesta elaborados con graficos
permitieron procesar la informacion de esta y determinar las tendencias de aprendizaje y los

elementos donde los alumnos tienen mas seguridad o dificultades.

Por otro lado, la entrevista proporciono6 datos cualitativos que complementan los
resultados de la encuesta al mostrar las metodologias utilizadas por el maestro y su percepcion
sobre como se desempefian los alumnos. Por lo tanto, la combinacién de los dos instrumentos

permitio una vision integral del impacto del método de la palabra integradora.

4.1 Analisis, encuesta, estudiantes

Pregunta 1: Las palabras que usamos en clase son de cosas que conozco (como casa, mama o
sol).

Tabla S
Porcentaje de la pregunta 1
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 21 88%
A veces 2 8%

Casi nunca 1 4%
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Nunca 0 0%

Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 1.

Las palabras que usamos en clase son de cosas que conozco (como casa, mama o sol).

Ilustracion 1

Analisis e interpretacion:

Los resultados evidencias que el 88% de los estudiantes reconocen que las palabras
utilizadas en clases se relacionan con su entorno cotidiano. Estos datos indican que las
actividades se sienten cercanas y que el aprendizaje parte de su propio entorno, lo que sugiere
que la lectura y la escritura en los aprendizajes se desarrollan con més sentido para ellos. Solo
unos pocos indicaron que esto ocurre “a veces” o “casi nunca”, lo que podria significar que en
algunas clases se usan palabras nuevas o menos familiares. En general, los resultados reflejan

que el aprendizaje se conecta con la realidad de los nifios y eso podria favorecer su interés por

leer y escribir.
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Pregunta 2: Me gusta cuando la maestra usa palabras de mi vida diaria en las actividades.

Tabla 6
Porcentaje de la pregunta 2
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 8%
A veces 20 83%
Casi nunca 2 8%
Nunca 0 0%

Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 2.

Me gusta cuando la maestra usa palabras de mi vida diaria en las actividades.

casi nunca nunca Siempre
9%

a veces
83%

Siempre Maveces Mcasinunca Mnunca

llustracion 2

Analisis e interpretacion.

El 83 % de los estudiantes respondio que solo “a veces” les gusta cuando la maestra usa
palabras de su vida diaria en las actividades, los resultados indican que este gusto varia seglin la

experiencia de cada nifio y el tipo de actividad que se realice. También se observa que un 8%
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menciono que “siempre” le agrada y otro 8 % que “casi nunca, lo que refleja diferencias en la

percepcion de los estudiantes. En conjunto, los datos sugieren que muchos estudiantes disfrutan

partir de algo conocido y avanzar luego hacia situaciones nuevas, porque esto les da seguridad

mientras aprenden.

Pregunta 3: “Puedo separar una palabra en silabas, por ejemplo: ma-ma, ca-sa.”

Tabla 7
Porcentaje de la pregunta 3
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 50%
A veces 6 25%
Casi nunca 6 25%
Nunca 0 0%

Elaborado por: Mirabd y Rosales (2025)
Grafica 3.

Puedo separar una palabra en silabas como ma-ma o ca-sa

llustracion 3



48

Analisis e interpretacion.

La mitad de los estudiantes, es decir, el 50% afirm6 que “siempre” puede separar una
palabra en silabas, mientras que el resto se divide entre quienes lo logran a veces, un 25%, y
quienes “casi nunca”, con un 25 %. Esto indica que una parte importante del grupo ya domina
esta habilidad, pero también atin hay estudiantes que necesitan reforzarla o estdn en proceso de
hacerlo. Este aspecto forma parte del desarrollo de la lectoescritura, por lo cual estos resultados
sugieren la necesidad de continuar reforzando esta habilidad, con estrategias que promuevan la
practica constante, como el uso de palabras generadoras que faciliten el reconocimiento de los

sonidos y estructuras de cada palabra.

Pregunta 4: Puedo unir silabas para leer palabras.

Tabla 8
Porcentaje de la pregunta 4.
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 17%
A veces 11 46%
Casi nunca 3 13%
Nunca 6 25%

Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 4.

Puedo unir silabas para leer palabras.
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Ilustracion 4

Analisis e interpretacion.

En este item, un 46 % puede “ocasionalmente” unir en silabas las palabras cuando leen y
solo el 17% de ellos afirmo que “siempre” puede hacerlo. Adicionalmente, un 25 % “nunca” lo
logra y un 13 % “casi nunca”. Estos resultados indican que a muchos nifios todavia les cuesta
combinar silabas y crear palabras completas, lo que recomienda una fase intermedia en su

proceso de lectura.

Pregunta 5: Con las silabas puedo formar otras palabras nuevas.

Tabla 9
Porcentaje de la pregunta 5
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 6 25%
A veces 3 13%
Casi nunca 12 50%

Nunca 3 13%
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Elaborado por: Mirabd y Rosales (2025)
Grafica S.

Con las silabas puedo formar otras palabras nuevas.

Ilustracion 5

Analisis e interpretacion.

El 25 % de los alumnos afirmo que es capaz “siempre” de crear palabras nuevas con
silabas; el 13 %, “a veces”, y el 50 % “casi nunca” consigue hacerlo. Estos datos indican que
muchos ninos atn presentan dificultades al combinar silabas y formar palabras nuevas, una
capacidad fundamental en la lectoescritura, por lo tanto, es necesario seguir reforzando esta
practica con ejercicios que promuevan la creatividad y la comprension del sonido y la estructura

de las palabras.

Pregunta 6: Puedo escribir palabras parecidas a la que leemos en clases.

Tabla 10
Porcentaje de la pregunta 6.

Respuestas Frecuencia Porcentaje

Siempre 10 42%



A veces 11 46%
Casi nunca 3 13%
Nunca 0 0%
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Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 6.

Puedo escribir palabras parecidas a la que leemos en clases.

Ilustracion 6

Analisis e interpretacion.

El 42 % de los alumnos afirmo que “siempre” puede escribir palabras similares a las que

lee en clase, mientras que el 46 % lo consigue “a veces”. y el 13 %, “casi nunca”. Aunque no

sean homogéneos, estos resultados indican progresos en la escritura. La mayor parte demuestra

que puede volver a producir palabras familiares, lo cual refleja un avance en la conexion entre

escritura y lectura. No obstante, atin existen alumnos que requieren mas practica. El uso del
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método de la palabra generadora podria ayudar a mejorar esta competencia al utilizar palabras

conocidas que hagan mas fécil la creacion de vocablos nuevos.

Pregunta 7: Me gusta escribir palabras usando las que ya conozco.

Tabla 11
Porcentaje de la pregunta 7
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 46%
A veces 13 54%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%

Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 7.

Me gusta escribir palabras usando las que ya conozco.

Ilustracion 7

Analisis e

interpretacion.
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El 46 % de los alumnos afirm6 que “siempre” disfruta escribir con vocabulario que ya
conoce y el 54 % lo hace “algunas veces”. Estos hallazgos indican que a la mayor parte de los
participantes les gusta escribir utilizando vocabulario conocido, lo cual facilita el aprendizaje y
fortalece la confianza al escribir, por lo tanto, esto se relaciona con los principios del método de
la palabra generadora, porque ayuda a reproducir la escritura de manera mas natural y

significativa.

Pregunta 8: Cuando aprendo con palabras que conozco, entiendo mejor lo que leo.

Tabla 12
Porcentaje de la pregunta 8
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 8 33%
A veces 10 42%
Casi nunca 5 21%
Nunca 1 4%

Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 8.

Cuando aprendo con palabras que conozco, entiendo mejor lo que leo
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Ilustracion 8

Analisis e interpretacion.

El 33 % de los alumnos asegur6 que “siempre” entiende mejor lo que lee cuando trabaja
con palabras conocidas; en cambio, el 42 % lo hace “algunas veces”. También, un 21 % expresa
que “casi nunca”, y un 4 % “nunca” consigue entender mejor en esas circunstancias. Estos
resultados indican que las palabras familiares ayudan a comprender los textos con mas facilidad,

aunque no todos los nifios perciben este recurso del mismo modo.

Pregunta 9: La maestra me ensefa a leer y escribir con palabras que usamos todos los dias.
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Tabla 13
Porcentaje de la pregunta 9
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 9 38%
A veces 8 33%
Casi nunca 5 21%
Nunca 2 8%

Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 9.

La maestra me enseria a leer y escribir con palabras que usamos todos los dias.

llustracion 9

Analisis e interpretacion.

El 38 % de los estudiantes indico que la maestra “siempre” utiliza palabras conocidas
durante las actividades. Por otra parte, el 33 % menciond que esto ocurre “a veces”. Ademas, un
21 % senal6 que “casi nunca” y un 8 % dijo que “nunca” pasa. En conjunto, los resultados

indican que la mayoria reconoce que la docente incorpora vocabulario familiar en clase, aunque



su uso no es uniforme para todos los grupos. Los datos sugieren que, cuando estas palabras
aparecen con mas frecuencia, los estudiantes se sienten mas conectados con lo que aprenden

porque parten de elementos cercanos a su entorno.

Pregunta 10: Me siento feliz y seguro/a con palabras que conozco.
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Tabla 14
Porcentaje de la pregunta 10.
Respuestas Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 46%
A veces 6 25%
Casi nunca 5 21%
Nunca 2 8%

Elaborado por: Miraba y Rosales (2025)
Grafica 10.

Me siento feliz y seguro/a con palabras que conozco.
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llustracion 10

Analisis e interpretacion.

El 46 % de los alumnos indicd que “siempre” se siente seguro y feliz al trabajar con
palabras que conoce, mientras que el 25 % ““a veces” lo experimenta; un 21 % no experimenta
esa seguridad, y un 8 %, “nunca”. Estos resultados indican que el uso del vocabulario conocido
favorece la confianza y una percepcion positiva hacia las actividades de escritura y lectura,
aunque aun hay algunos alumnos que requieren mas respaldo para sentirse a gusto con el

aprendizaje.

Al terminar el andlisis de las diez preguntas, es posible ver que los estudiantes reaccionan
de maneras distintas segun la actividad, aunque muchos coinciden en sentirse mas tranquilos
cuando trabajan con palabras que conocen. Esto también muestra que su relacion con la
lectoescritura cambia cuando el contenido les resulta familiar. En este punto, los resultados
empiezan a dar una idea de como se vive el trabajo en el aula y permiten pasar a un andlisis mas

amplio sobre lo que significa usar palabras cercanas en el aprendizaje.
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4.2  Analisis por dimensiones.
4.2.1 Pedagoégica

Preguntas consideradas

Pregunta 1: La maestra utiliza palabras conocidas durante las actividades

Pregunta 10: Me siento feliz y seguro/a con palabras que conozco

La mayoria de los estudiantes siente que la maestra usa palabras conocidas durante las
actividades. Esto hace que se sientan mas seguros y motivados al trabajar con vocabulario que
les resulta familiar. Parece que cuando se aplican estrategias centradas en la palabra generadora,
los estudiantes confian mas en si mismos y se interesan mas por la lectoescritura. Aun asi, hay
algunos alumnos que no perciben estos beneficios de manera constante, lo que muestra que es

necesario reforzar la estrategia en todas las actividades del aula.

4.2.2 Motivacion y participacion

Preguntas consideradas

Pregunta 2: Me gusta participar en actividades con palabras conocidas

Pregunta 5: Me siento motivado/a cuando las actividades incluyen palabras que
CONOZCco
Los datos demuestran que la mayoria de los estudiantes participan activamente y se sienten
motivados cuando las actividades incluyen palabras que ellos conocen. Ademas, la familiaridad
con el contenido ayuda a mantener su atencion y entusiasmo, por lo tanto, esto favoreciendo un

aprendizaje mas significativo, haciendo que los estudiantes se involucren con mayor interés.
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4.2.3 Produccion escrita y conciencia lingiiistica

Preguntas consideradas

Pregunta 3: Me resulta mas fécil escribir palabras conocidas

Pregunta 7: Identifico silabas y segmentaciones correctamente al trabajar con palabras
familiares
Los estudiantes demuestran mayor seguridad y precision al escribir, al utilizar palabras
conocidas, facilitando la segmentacion de silabas y la construccion correcta de frases. Sin
embargo, algunos aun requieren apoyo adicional para fortalecer estas habilidades, por eso es
importante aplicar la estrategia de la palabra generadora de manera constante y reforzada en el
aula. De este modo aseguran que los estudiantes avancen de forma progresiva y efectiva en la

lectoescritura.

4.3 Entrevista a la docente

Para comprender de manera detallada el proceso de lectoescritura observado en los
estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Cesareo Carrera Andrade, se ejecutod una
entrevista semiestructurada a la docente tutora del paralelo, lo cual nos permitié obtener
informacion sobre la opinion de la docente y cuales son las principales dificultades y avances

identificados en el aula. A continuacién, muestran los resultados mas relevantes agrupados por

dimensiones.
Tabla 15
Resultado de la entrevista por dimensiones
Dimension Categoria / Palabras Sintesis de la Interpretacion por
Codigo Clave Respuesta Dimension

(Atlas.ti)
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Conocimiento Conocimiento Palabras La docente emplea La docente domina
del método del recurso generadoras, palabras la estructura basica
didactico grupos generadoras del método y lo
tematicos organizadas en utiliza de manera
temas (cuerpo, organizada, lo que
animales, evidencia
alimentos). familiaridad con su
logica pedagogica
Recursos Uso de Alfabeto Utiliza materiales  Existe una
utilizados materiales de movil, regletas  fonolodgicos y integracion activa
apoyo fonologicas, manipulativos para de recursos
circulos de trabajar las didéacticos, lo que
fonologia palabras favorece la
generadoras exploracion sonora
y la conciencia
fonoldgica en los
estudiantes.
Planificacion de ~ Enfoque Situacion Trabaja desde La planificacion es
actividades metodoldgico comunicativa,  situaciones coherente con un
aplicado global, comunicativas enfoque
progresivo reales siguiendo significativo,
una metodologia aunque no
global y necesariamente
progresiva. corresponde a un
uso constante del
método.
Capacidades de  Nivel de Adaptacion, Los estudiantes El grupo presenta
lectura 'y conciencia refuerzo requieren refuerzo, una base
escritura fonologica aun se encuentran  fonologica inicial
en adaptacion al en desarrollo, lo
proceso cual condiciona el
fonologico. avance fluido en
lectura y escritura.
Fortalezas y Desarrollo de Espontaneidad, Las habilidades El aprendizaje
areas de habilidades estrategias lingiiisticas surgen depende mas de
oportunidad diversa de manera practicas variadas

espontanea y
mediante diversas
estrategias.

que del uso
sistematico del
método, lo que
puede limitar la
consolidacion de
resultados.
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Dificultades Dificultades Errores Los estudiantes Persisten
observadas frecuentes fonologicos, confunden sonidos, dificultades
confusion de omiten fonemas y  fonoldgicas que
letras muestran dificultad indican la necesidad
para reconocer de un entrenamiento
estructuras mas sistematico y
completas. guiado.
Errores Construcciony  Omisiones, Los errores mas Los errores revelan
frecuentes reconocimiento  confusiones, comunes incluyen  un nivel inicial de
de palabras sonidos omitir sonidos, conciencia
afiadidos confundir letras fonologica y la
similares y afiadir  necesidad de
fonemas fortalecer la
incorrectos. discriminacién
auditiva.
Efectividad del ~ Percepcion Conciencia La docente La percepcion
método docente fonologica, considera que la favorable sugiere
comprension estrategia permite  que el método tiene
natural enlazar fonemasy  impacto positivo,
facilita la especialmente en
comprension de desarrollo
palabras. fonologico
temprano.
Transformaciones Progreso del Fluidez, Los estudiantes Se evidencian
observadas estudiantado intuicion, leen con mayor avances atribuibles
construccion de fluidez, al uso del método,
palabras comprenden el lo que valida su
método y aplicacion durante
construyen palabras el proceso
con seguridad. investigativo.
Sugerencias para Recomendaciones Claridad, Recomienda La docente enfatiza
optimizar pedagogicas proceso presentar el método la importancia de
completo de forma clara y una aplicacion

seguir el proceso
completo para
obtener mejores
resultados

estructurada y
consistente para
potenciar los
aprendizajes.
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4.3.1 Analisis transversal de los resultados

Luego de analizar las respuestas de la docente en la entrevista, logramos obtener una
mirada completa sobre como se desarrolla el proceso de lectoescritura en el aula y que aspectos
influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes. Para colocar de forma
ordenada los hallazgos, los resultados pueden organizarse en tres dimensiones centrales, los
cuales son: el nivel de conciencia fonoldgica, la produccion escrita y las condiciones que

influyen en el aprendizaje.

4.3.2 Conciencia fonologica

La docente sefala que sus estudiantes aun se encuentran en un proceso de adaptacion,
pues provienen de un trabajo fonoldgico previo que requiere reforzarse. Aunque participan
activamente, todavia presentan confusiones en la identificacién de sonidos, la discriminacion
auditiva y la correspondencia entre fonemas y letras. Se observan errores como la omision de
sonidos, la confusion entre letras similares o la incorporacion de fonemas que no corresponden a
la palabra.

En conjunto, estos hallazgos muestran que la conciencia fonologica estd en formacion y que el
grupo necesita mas practica guiada y actividades sistematicas que los ayuden a reconocer,

segmentar y unir sonidos con mayor precision.

4.3.3 Produccion escrita

En cuanto a la escritura, la docente menciona que los estudiantes tienden a construir

mejor aquellas palabras que ya han trabajado previamente con las palabras generadoras. Esto
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indica que, cuando la palabra es familiar, tienen una ruta clara para reconocerla y reproducirla.
Sin embargo, cuando deben escribir palabras nuevas o construirlas por si mismos, todavia
enfrentan dificultades; principalmente porque su capacidad para reconocer la estructura completa
de las palabras esta en desarrollo.

Estos resultados evidencian que la produccion escrita aun depende en gran medida del
modelamiento y del reconocimiento previo, lo cual sugiere que necesitan mas oportunidades para

practicar la composicion autobnoma de palabras desde sus elementos fonologicos.

4.3.4 Motivacion y condiciones de aprendizaje

La docente reconoce que los estudiantes progresan mas cuando trabajan con palabras
cercanas a su entorno cotidiano o relacionadas a situaciones comunicativas reales. Esto les da
seguridad, fomenta la participacion y les permite comprender mejor lo que leen o escriben.

No obstante, también menciona obstaculos externos, como la influencia de métodos tradicionales
que las familias siguen promoviendo, lo cual genera tensiones entre el enfoque que se aplica en

el aula y las expectativas de algunos padres.

Aun asi, se observan cambios positivos en el comportamiento y la actitud de los
estudiantes: mayor fluidez, mejor comprension del método y un uso mas intuitivo de las palabras

generadoras conforme avanza el proceso.

4.3.5 Sintesis integradora de los hallazgos

En conjunto, los resultados muestran que los estudiantes aprenden con mayor facilidad

cuando trabajan con palabras significativas y relacionadas con su vida diaria, lo que potencia
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tanto la comprension como la escritura y la participacion activa. Aunque se registran avances
importantes en conciencia fonoldgica y en la lectura de palabras conocidas, ain requieren apoyo
constante para combinar fonemas, construir palabras nuevas y reconocer estructuras mas

complejas.

Asimismo, la estrategia de la palabra generadora evidencia su aporte al aprendizaje, pues
conecta la ensefanza del lenguaje con experiencias reales, favoreciendo que los estudiantes

desarrollen habilidades lectoras y escritoras de manera mas natural y significativa.

Los resultados obtenidos en la investigacion permiten evidenciar que el uso de la Palabra
Generadora incide de manera positiva en el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de
tercer afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Cesareo Carrera Andrade. Segin
los datos de la encuesta, la mayoria de los niflos se identifican con las palabras que se usan en
clase; el 88% de los encuestados afirmé que palabras familiares como casa, mama y sol forman
parte de su vocabulario cotidiano. Este hallazgo respalda la afirmacion de Freire (1970) quien
plantea que la educacion debe basarse en las experiencias y el lenguaje de los propios
estudiantes, lo que significa que el aprendizaje adquiere mayor relevancia cuando se fundamenta

en la realidad del alumno.

En cuanto al reconocimiento silabico un 50 % de los educandos manifesté que siempre
puede separar palabras en silabas, mientras que el restante porcentaje lo logra solo de repente.
Este dato por lo tanto refleja un nivel medio de desarrollo en esta habilidad, lo que a su vez
sugiere la necesidad de seguir reforzando ejercicios fonoldgicos de palabras. Tal como indican
Ferreiro y Teberosky (2017), al sefialar que la lectoescritura es un proceso gradual que requiere

acompafiamiento constante.
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Por otro lado, el 46 % de los estudiantes manifesté que puede escribir palabras similares a
las leidas en clase, lo cual evidencia un avance en la relacion entre leer y escribir. Ademas, este
hallazgo se alinea con la alfabetizacion inicial,ya que al trabajar repetidamente con palabras
familiares ayuda a los nifios a identificar patrones y estructuras del lenguaje con mayor
naturalidad, Segun .(Vazquez Pérez, 2024) afirman que uno de los elementos clave en el
desarrollo de lecto-escritura es precisamente el reconocimiento fonologico, este permite que los
nifios escriban comprensiblemente las palabras y oraciones a partir de su familiaridad con las

unidades lingiiisticas.

Ademas, los resultados indican que un 33 % de los estudiantes entienden mejor lo que lee
cuando trabaja con palabras familiares y el 46 % manifesto sentirse feliz y seguro cuando realiza
actividades con vocabulario conocido. En conjunto estos hallazgos confirman que la palabra
generadora no solo mejora el rendimiento lector, sino que también fortalece la motivacion, que es
un aspecto fundamental en este proceso de ensefianza aprendizaje. En relacion con lo antes
mencionado (Isabel & Ramirez, 2023) sefialan que el uso de palabras significativas favorece la
reflexion y la comprension del lenguaje, ya que permite que los estudiantes construyan sentido a

partir de experiencias cercanas a su realidad.

De la misma manera, la entrevista a la docente nos permitiéo complementar los datos
cuantitativos, pues evidencio que los estudiantes mostraron mejoras notables en la fluidez lectora
y en la conciencia fonoldgica. Segun su testimonio, los nifios aprendieron a enlazar fonemas y
vocales de forma intuitiva, logrando asi comprender las palabras con mayor facilidad, esta
observacion guarda relacion con el planteamiento de Ovares et al., (2023) quien sostiene que la
palabra generadora favorece el desarrollo de nuevas estructuras lingiiisticas a partir del

reconocimiento de silabas y la creacion de vocabulario nuevo.
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. En sintesis, la discusion de los resultados permite corroborar que la estrategia de la
palabra generadora es efectiva para fortalecer la lectoescritura, ya que integra el aprendizaje con
la experiencia personal de los educandos. De este modo su aplicacion fomentd la participacion y
la motivacion, se observa coherencia con el planteamiento del estudio de investigacion, segun la
cual el uso de la palabra generadora como estrategia contribuye de manera significativa en el

desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de la Unidad Educativa Cesareo Carrera

Andrade.

CAPITULOV

CONCLUYSIONES Y RECOMENDACIONES

4.4 Conclusiones

Como punto de partida y en relacion con el objetivo general, mediante los datos
obtenidos de la encuesta realizada a estudiantes de tercer aflo permitieron reconocer que su nivel
de lectoescritura se mantiene en los rangos basico e intermedio. Esto significa que aunque los
estudiantes reconocen ciertas silabas o palabras, atin no logran descifrar y elaborar oraciones
compuestas. De la misma manera, de acuerdo con los resultados se sugiere desde el punto de

vista de os educandos, que el desarrollo de la lectoescritura puede darse mediante estrategias
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pedagogicas ya que estas promueven un aprendizaje significativo y progresivo de las habilidades

antes mencionadas.

En relacion con el primer objetivo especifico, la revision de la literatura facilitd
comprender de manera sencilla las variables del estudio e identificar sus dimensiones, entonces
se lograron avances en el desarrollo de habilidades bésicas, al mismo tiempo, se notaron
dificultades persistentes en los procesos de lectoescritura. A partir de esto, se entiende que el
desarrollo de la lectoescritura necesita acompafiamiento constante junto a la aplicacion de
estrategias pedagogicas que integren actividades significativas; del mismo modo El analisis
teorico revisado indica que fortalecer estas habilidades puede lograrse mediante recursos
didacticos adecuados y un enfoque integral que potencie el desarrollo cognitivo. Sin embargo,
estas conclusiones se basan en la literatura existente y no en pruebas experimentales realizadas

en este estudio.

En lo que respecta al segundo objetivo especifico, los resultados muestran que los
estudiantes presentan diferentes niveles de lectoescritura. Se evidencian avances en el
reconocimiento de silabas y en la escritura de palabras basicas; sin embargo, contintan teniendo
dificultades para formar oraciones complejas o combinar silabas para crear nuevas palabras.
Estos resultados reflejan que, aunque algunos estudiantes alcanzan un nivel intermedio, la
mayoria alin necesita apoyo constante e implementacion de estrategias pedagogicas orientadas a
fortalecerla lectoescritura. Por tal motivo es necesario planificar intervenciones de acuerdo al
modelo de aprendizaje de cada grupo con el fin de obtener un progreso sostenido en el desarrollo

de estas competencias.

Finalmente, en relacion con el tercer objetivo especifico, mediante en analisis realizado a

partir del punto de vista de docentes y estudiantes se identifico que la estrategia de la palabra
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generadora es considerada muy significativa por ambos grupos. Segin sus opiniones, esta
favorece los procesos de lectura y escritura, promoviendo reflexion e interés por aprender ya que
en esta se utilizaran materiales didacticos y sera con base a su conocimiento empirico. Sin
embargo, cabe recalcar que estas conclusiones se basan unicamente en percepciones y no en una
medicion experimental de su impacto directo, por lo que no permiten afirmar de manera

categorica su influencia sobre el desarrollo de la lectoescritura.

En sintesis, los resultados de esta investigacion muestran que, tanto estudiantes como
docentes consideran la palabra generadora como una estrategia con alto potencial para favorecer
el desarrollo de la lectoescritura. Dado que el estudio no es experimental, estas conclusiones
deben entenderse como aproximaciones y no de manera definitiva en el efecto sobre las

habilidades lectoescritoras.

4.5 Recomendaciones

Incorporar de manera progresiva la estrategia de la palabra generadora dentro del area de
Lengua y Literatura, particularmente en actividades enfocadas en la lectoescritura. Esto permitird
fortalecer las habilidades bésicas de los estudiantes y brindar oportunidades de aprendizaje mas
dindmicas. Ademas, seria valioso que la institucion destine espacios para el intercambio de
experiencias entre docentes, de modo que puedan compartir recursos y estrategias que

favorezcan la practica efectiva de este método.

Promover espacios de formacion continua para los docentes, enfocados en el uso
pedagogico de la palabra generadora. De esta forma, podran conocer sus fundamentos tedricos y

aplicarlos de manera creativa y contextualizada. Asimismo, resulta conveniente que estos
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espacios fomenten la reflexion sobre la importancia de vincular las estrategias didacticas con las
experiencias y realidades del entorno estudiantil, favoreciendo asi un aprendizaje mas

significativo.

Aplicar la palabra generadora como una estrategia pedagogica integradora que ayude a
los estudiantes a construir su aprendizaje a partir de vocablos cercanos a su entorno. Este
enfoque contribuye a la comprension del lenguaje mediante la creacion de nuevas palabras y la
formacion de oraciones con sentido propio. Ademas, su implementacién puede complementarse
con juegos fonéticos, dramatizaciones o carteles ilustrativos, lo que estimula la creatividad, la

motivacion y el pensamiento critico de los educandos.

Mantener el uso constante y reflexivo de la palabra generadora, tomando en cuenta las
percepciones tanto de docentes como de estudiantes. De este modo, los maestros podran ajustar
sus actividades a las necesidades reales de sus alumnos, mientras que los estudiantes participaran
de manera mas activa en su proceso de aprendizaje. Por ltimo, seria oportuno promover
espacios de didlogo pedagogico donde los docentes compartan experiencias y evalten los
resultados obtenidos, consolidando asi una practica educativa mas colaborativa, motivadora y

significativa.
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ANEXOS
ANEXO A: CERTIFICADO DE ANTIPLAGIO
La Libertad, 26 de noviembre, 2025

En calidad de tutor del trabajo de integracion curricular “LLA PALABRA GENERADORA
EN EL DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE 3ER ANO
DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA “UNIDAD EDUCATIVA CESAREO
CARRERA ANDRADE?” claborado por las estudiantes, MIRABA TOMALA MICHELLE
ANGELINE y ROSALES TOMALA NAYELI GEANELLA de la CARRERA DE
EDUCACION BASICA, de la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, previo a la
obtencion del Titulo de Licenciado en EDUCACION BASICA, me permito declarar que, una vez
analizado en el sistema antiplagio COMPILATIO y de haber cumplido los requerimientos
exigidos, el trabajo ejecutado se encuentra con 1% de la valoracidon permitida, por consiguiente se

procede a emitir el presente informe.

Se adjunto reporte de similitud.

Atentamente,

3

,“'::;- 3 f'{\f;-i:.rf:

Juan Pablo Corral Fierro

Docente Tutor
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ANEXO B: CARTA DE ACEPTACION

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION E IDIOMAS

CARRERA DE EDUCACION BASICA

OFICIO No. UPSE-CEB-2025-823-MG
La Libertad, 14 de octubre del 2025

MSc. Victor Manue! Rendén Lainez

Rector/a de la Unidad Educativa “Cesaroo Carrera Andrade™
Ciudad

De mis consideraciones

Quien suscribe, Leda. Margot Garcia Espinoza, PhD., directora de la Carrera
de Educacion Basica de la Facullad de Ciencias de la Educacion e Idiomas de
la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena, me dinjo a usted con (a
finalidad de solicitar su autonzacién para que las estudiantes Miraba
Tomala Michelle Angeline y Rosales Tomala Nayeli Geanella, desarrolien su
Proyecto de investigacion en la institucién educativa bajo su digna direccion

El tema del proyecto es. “La palabra generadora en el desarrollo de la
lectoescritura en estudiantes de tercer grado” Para el desarrollo del mismo,
las estudiantes aplicaran instrumentos de recoleccién de informacién, como
encueslas y entrevistas, dirigidos al personal docente y estudiantes de la
comunidad educativa

Las actividades estan programadas para ejecularse durante el periodo
académico 2025-2, especificamente en el mes de octubre del presente afio

Por la favorable acogida que usted dara a la presente, le anicpo mis mas
sinceros agradecimientos. Alte

Lcda. Margot Garcia Espinoza. PhD

Directora de la Carrera de Educacion Basica
Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena
C.c.: Archivo

o
UP SE reCe e f
Campus malnz. La . iborlad - Santa Elena - LCUADOR ——

X ; 4843 TRY . 74D . - enavupse.edu.ec
Cédigo Postal 240204 - Tetefono (04) 781 732 ¢t 8 v e wwwip



77

ANEXO C: ENCUESTA A ESTUDIANTES

Encuesta para Estudiantes de Tercer Aiio de Educacién General Basica

Hola & Esta encuesta es para conocer cémo aprendes a leer y escribir. No hay respuestas
buenas o malas. Solo marca la carita que muestre cémo te sientes con cada frase. {Gracias
portu ayuda! # |

Caritas para responder:
Carita Significado Valor
- Siempre 4
= Aveces 3
& Casi nunca 2
a3 Nunca 1
Marca la carita que mds se parezca a lo que sientes o haces:
N2 Afirmacién - & & 2
(Siempre) | (A (Casi (Nunca)
veces) | nunca)
1 Las palabras que usamos en clase
son de cosas que conozco (como
casa, mamd o sol). |
2 Me gusta cuando la maestra usa
palabras de mi vida diaria en las
actividades.
3 Puedo separar una palabra en
silabas (como so-la 0 ma-ma).
4 Puedo unir silabas para leer
palabras.
5 Con las silabas puedo formar otras
palabras nuevas.
6 Puedo escribir palabras parecidas a
las que leemos en clase.
7 Me gusta escribir palabras nuevas
- | usando las que ya conozco. & = |
8 Cuando aprendo con palabras que
conozco, entiendo mejor lo que leo, |
9 La maestra me enseiia a leer v
escribir con palabras que usamos
todos los dias.
10 Me siento feliz y seguro(a) cuando

leo palabras que conozco.




ANEXO D: PREGUNTAS PARA LA ENTREVISTA AL DOCENTE

Preguntas para la entrevista al docente
Conocimiento y aplicaciéon del método

1. ;Conoce el recurso didactico de la palabra generadora para lecto-escritura? Puede

describirlo, por favor.
2. ;Qué tipo de materiales o recursos utiliza para trabajar las palabras generadoras?
3. ;Coémo planifica y organiza las actividades con este método en el aula?

Observaciones sobre el desempeiio de los estudiantes

4. ;De qué manera describiria las capacidades de lectura y redaccién que poseen sus
estudiantes de tercer ano?

5. ;En qué aspectos sobresalen sus alumnos en lectura y escritura, y cudles son sus areas de
oportunidad?

6. ;Qué dificultades notas con mayor frecuencia cuando los estudiantes se dedican a leer o
redactar textos?

7. {Qué errores ortograficos o en la construccion de palabras son los que observa de manera

mas recurrente?

Evaluacién del método y sugerencias

8. ;Considera que la estrategia de la palabra generadora contribuye a perfeccionar las
destrezas de lectura y escritura? ;Cual es la razén detras de su opinién?

9. (Qué tipo de transformaciones ha logrado apreciar en sus estudiantes al implementar
esta metodologia?

10. ;Qué tipo de consejos ofreceria con el fin de optimizar la lectura y la escritura mediante

el uso de palabras generadoras?
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ANEXO E: REGISTRO FOTOGRAFICO DE LA ENTREVISTA.
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ANEXO F: ENCUESTA DEL USO DE LA PALABRA GENERADORA EN EL

DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA
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