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Resumen

El presente ensayo argumentativo describe las dificultades que experimentan los alumnos
del cuarto curso de Educacion Primaria a la hora de planificar de forma verbal y textual sus
producciones escritas. La literatura cientifica refleja practicas pedagogicas de tipo
tradicional y finalista, en tanto que priorizan el texto escrito en detrimento de procesos
cognitivos importantes, como la planificacion y la jerarquizacion de las ideas. En este
sentido, se postula la necesidad de establecer mediaciones pedagogicas que sean sistematicas
y explicitas. La propuesta de mediacion pedagogica estd estructurada en cinco fases
sucesivas: activacion, organizacion visual por medio de organizadores graficos,
planificacion a partir de las guias de escritura, produccion guiada, y revision desde la
retroalimentacion formativa y los procesos metacognitivos. La propuesta metodoldgica se
apoya en los enfoques constructivista, multimodal y autorregulado del aprendizaje, y servira
para facilitar la autonomia del alumnado, el pensamiento critico y la reestructuracion
consciente de las ideas en las producciones escritas, concluyendo que la escritura resulta ser

un proceso cognitivo complejo que requiere una instruccion intencionada.
Palabras clave: Escritura, Pensamiento, Organizacion, Estrategia didactica, Metacognicion.

Abstract

This argumentative essay describes the difficulties experienced by students in the fourth year
of Primary Education when planning their written productions verbally and textually. The
scientific literature reflects pedagogical practices of a traditional and finalist type, insofar as
they prioritize the written text to the detriment of important cognitive processes, such as
planning and prioritizing ideas. In this sense, the need to establish pedagogical mediations
that are systematic and explicit is postulated. The proposal for pedagogical mediation is
structured in five successive phases: activation, visual organization through graphic
organizers, planning based on writing guides, guided production, and review from formative
feedback and metacognitive processes. The methodological proposal is based on
constructivist, multimodal and self-regulated approaches to learning, and will serve to
facilitate student autonomy, critical thinking and the conscious restructuring of ideas in
written productions, concluding that writing is a complex cognitive process that requires

intentional instruction.

Keywords: Writing, Thinking, Organization, Didactic strategy, Metacognition.



INTRODUCCION

En la actualidad, el discurso pedagodgico contemporaneo considera la escritura un
proceso importante para el progreso del estudiante en la educacion bésica, aunque su trabajo
en el aula presenta grandes limitaciones desde el punto de vista de la organizacion del
pensamiento y la estructura de las ideas; por lo cual, para la teoria de la escritura, esta se
define como un proceso cognitivo que comprende la planificacion, la jerarquizacion, la

relacion y por ultimo la expresion coherente de las ideas (Rojas Espinoza et al., 2025).

De este modo, la escritura se articula con el pensamiento critico y el pensamiento
metacognitivo, donde se puede identificar el momento en que el estudiante reflexiona sobre
aquello que piensa y como es que lo expone (Tapia Vargas & Burga Muiioz, 2025); sin
embargo, la ciencia demuestra que esto no emerge espontaneamente, sino que es preciso las
mediaciones pedagogicas sistemadticas y las estrategias didacticas claras. Al inicio de la
educacidon bdsica, especialmente en cuarto grado, esta problematica adquiere mucha
importancia. Diferentes investigaciones han evidenciado que los estudiantes tienen
problematicas para estructurar las ideas antes de poder escribir lo que ello se traduce con
textos desestructurados, incoherentes o escasos en secuencia logica (Pérez Balam &

Rodriguez Pech, 2026).

A su vez, en diferentes contextos escolares se evidencia la existencia de practicas de
caracter finalista, subestimando el proceso como la planificacion y organizacion del
pensamiento (Sanchez & Vallejos, 2025). En este sentido, cabria hablar de una clara
incongruencia ya que se espera que el alumno escriba con logica y cohesion, pero no se le

ensefia, en ocasiones, qué pasos seguir para organizar sus ideas cuando escribe.

En este marco de la escritura, las estrategias de pensamiento y organizacion de ideas
cobran sentido en el presente estudio. Estas estrategias no constituyen técnicas sueltas, sino
que son pensadas como estructuras pedagogicas que permiten al alumno, antes y durante la

escritura, visualizar, organizar, y relacionar sus ideas previas (Mora-Rosales et al., 2025).

Entre las mas importantes se encuentran los organizadores graficos, los mapas
conceptuales y las estrategias metacognitivas que han demostrado ser eficaces para mejorar
la produccion textual y el control del proceso de escritura (Atanasio Asencios & Saavedra
Jaramillo, 2025). También la escritura creativa y los recursos digitales ayudan a incrementar

la expresion escrita y la motivacion del estudiante (Abreu Gonzélez & Marin Jarrin, 2025).



El problema que se deriva de la revision previa de la literatura cientifica puede
formularse de la siguiente manera: ;por qué, a pesar de la importancia de la escritura en la
educacion secundaria, los estudiantes de 4° grado siguen mostrando problemas en la
organizacion de ideas y en la organizacion de sus textos? La respuesta inicial apunta a una
escasa sistematizacion de estrategias didécticas para el desarrollo del pensamiento

organizado y a una escasa vision del proceso de escritura por parte de los maestros.

De ahi que el presente ensayo reafirme como hipétesis que para fortalecer el proceso
de escritura en los alumnos de 4° grado se precisa del disefio de una estrategia didactica
estructurada que articule el desarrollo del pensamiento, la organizacién de ideas y la
reflexion metacognitiva utilizando de forma intencionada los organizadores graficos, las

actividades de planificacion textual y los procesos de revision guiada.

En virtud de lo que se ha apuntado, el objetivo general del presente ensayo es el
andlisis critico de las principales problematicas de la organizacion de ideas en la escritura,
asi como la presentacion de una estrategia didactica fundamentada en los enfoques del
pensamiento para favorecer el desarrollo del pensamiento organizado en los alumnos de 4°

grado.

Con respecto al aspecto metodologico, el trabajo considera un enfoque documental-
argumentativo propio del ensayo critico, que se traduce en: (1) la consulta de la literatura
cientifica de referencia en el ambito de las estrategias de la escritura y del orden del
pensamiento; (2) el andlisis de las tensiones mas subrayadas que existen entre la teoria y la
practica educativa; (3) la construccion de un posicionamiento argumentativo sustentado; (4)
el disefio del producto didactico estructurado en fases orientado al escribir en el aula. Este
sentido, por tanto, este ensayo no se explica inicamente para hacer el analisis teorico, sino
que hace necesario un planteamiento no meramente teorico, sino que sea una opcion concreta

a ser utilizada en el aula.



DESARROLLO

1. Principales realidades problematicas que emergen de la revision de la literatura
cientifica en relacion con la organizacion del pensamiento y la escritura de los

estudiantes de cuarto de grado

La literatura cientifica de nuestros dias, nos muestra como la escritura, en el proceso
de aprendizaje, es una de las habilidades mas complejas de aprender de los niveles de
ensefianza basica debido al hecho de que en el desarrollo del pensamiento todavia es el que
estd en formacion. Sin embargo, la ensefianza de la escritura sigue teniendo limitaciones
vinculadas a la ensefianza de una adecuada organizacion del pensamiento. Uno de los
motivos mas frecuentes que aflora es la dificultad para el cumplimiento de tal tendencia
estructural y de continuidad entre las ideas y las proposiciones implicadas, y es en estos
momentos que afloran las producciones para la escritura, construcciones desorganizadas,

antes de una incoherente y con una escasisima claridad comunicativa (Kokkali, 2024).

La problematica mencionada se agranda cuando se prestan analisis a las situaciones
concretas de practicas pedagdgicas recibidas en el aula. Varios proyectos de investigacion
han puesto de manifiesto que la ensefianza de la escritura suele basarse en la gramatica y
ortografia y lleva a un segundo plano la planificacién, la organizacién y el propio desarrollo
del pensamiento. De esta forma, se establece una practica reduccionista que reduce la
escritura a un ejercicio mecanicista en el que se minimiza su consideracién como proceso

cognitivo complejo (Hardin, 2023).

Como consecuencia, los estudiantes no llevan a cabo la capacidad de jerarquizar las
ideas, de establecer relaciones logicas, ni de redactar un discurso coherente. Otra cuestion
clave detectada durante los estudios de la escritura en la literatura es la escasa ensefianza de
los conocimientos relacionados con la metacognicién en el proceso de escritura. Las
evidencias han demostrado que el rendimiento en la produccion de textos es directamente
proporcional a la posibilidad que tiene el estudiante de hacer reflexionar sobre el propio

proceso cognitivo, de planificar las ideas, como de vigilar sobre su desarrollo (Sun, 2023).

Pero, de algiin modo, se ha visto que las estrategias metacognitivas impactan de
forma notable en la calidad de la escritura porque son una forma que tienen los estudiantes
para propiciar decisiones sobre la forma de organizar, y la forma de estructurar, sus ideas

(Qin, 2022); pero la falta de retroalimentacion limita la evolucién de esta estrategia, puesto



que el estudiante no recibe la guia para reflexionar y mejorar su proceso de escribir (Zhang,

2024).

De la misma manera, la literatura reciente muestra la limitada implementacion de
metodologias innovadoras en la ensefianza de la escritura, en especial en lo que se refiere a
las tecnologias digitales y los entornos basados en inteligencia artificial. Aunque estas
herramientas ofrecen una nueva forma de hacer texto, asi como una nueva forma de
organizar el pensamiento, la practica en el &mbito educativo apenas se ha empezado a dar y
no cuenta con una orientacion didactica (Deep, 2025). En muchos casos, el uso de estas
tecnologias se concentra en lo que seria su utilizacién bésica (correccion ortografica y
gramatical), sin aprovechar sus posibilidades para desarrollar habilidades cognitivas de un

nivel superior.

Investigaciones recientes han indicado que el uso de inteligencia artificial puede
favorecer la creatividad y la organizacidon del pensamiento precisamente porque puede
introducirse de manera adecuada en el proceso de escritura (Cen, 2026); aunque, por otro
lado, también se ha indicado que el uso de la inteligencia artificial sin mediacion didactica
puede generar dependencia tecnologica y limitar el desarrollo del pensamiento critico del

alumno (Delina, 2025).

Otro problema importante que se ha detectado es la carencia de un enfoque
multimodal para la ensefianza de la escritura. Abrir la escritura desde una perspectiva
unicamente textual impide que sea valida la inclusion de elementos que faciliten la
organizacion del pensamiento, como pueden ser los que nos ofrecen los elementos visuales,
graficos, e incluso digitales. De esta forma, el enfoque multimodal opta por utilizar
diferentes tipos de recursos que favorezcan la construccion del texto, asi como la mayor

implicacion y agencia del estudiante (Dilgard, 2022).

De igual forma, se pone de manifiesto una escasa transversalidad entre la ensenanza
de la escritura y la forma del aprendizaje autorregulado. De acuerdo con la investigacion,
cuando los estudiantes desarrollan habilidades de autorregulacion, son capaces de lograr una
mejor organizacion del pensamiento y generan producciones escritas de mayor calidad
(Maillard, 2025). En cambio, este tipo de habilidades no se trabajan de una manera

sistematica en las aulas, por lo que se dificultan los procesos de autonomia de la escritura.



Por ultimo, un problema relacionado con la calidad de la retroalimentacion en la
escritura. Diferentes estudios han sefialado que la retroalimentacion centrada en el estudiante
(la que se orienta a la escritura en el proceso y no el resultado), es importante para la mejora
de la escritura (L1, 2025). Sin embargo, en muchos contextos educativos todavia se mantiene
una retroalimentacion superficial, correctiva y erronea, y poco contribuye en la practica para

el desarrollo del pensamiento, asi como para la organizacion de las ideas.

Por tanto, las problematicas visibles en la escritura demuestran un abismo existente
entre las exigencias presentes en la educacion, que requieren estudiantes que sean capaces
de pensar y organizar ideas y llevarlas a cabo de forma eficaz, y la practica pedagdgica en la
escritura, que a dia de hoy no son capaces de hacer frente a estas exigencias. Se pone de
manifiesto la necesidad de replantear la ensefianza de la escritura desde las perspectivas de
la estrategia y el conocimiento estratégico; es el camino para poder desarrollar el

pensamiento organizado desde las primeras fases de la educacion basica.
2. Principales teorias que apoyan el analisis critico del problema
2.1. Teoria del aprendizaje autodirigido y metacognicion de la escritura

La teoria del aprendizaje autodirigido es uno de los elementos vitales para entender
el desarrollo de la escritura en los estudiantes que se encuentran en la educacion baésica.
Desde esta Optica, la produccion del texto no es una accion subita, sino un proceso que
requiere planificacion, seguimiento y carga de evaluacidon constante por parte del alumno.
De esta manera, la autodireccion permite que el alumno capte lo que esté escribiendo, elabore

de manera consciente y estratégica sus ideas (Maillard, 2025).

En la misma linea, la metacognicion se convierte en uno de los elementos basicos del
aprendizaje autodirigido, ya que esta relacionado con la capacidad de reflexionar sobre los
propios procesos cognitivos. Multiples investigaciones han evidenciado que, aquellos que
desarrollen ciertas habilidades metacognitivas obtendran una mejor organizacion de ideas y
una mayor coherencia en sus textos, porque son capaces de realizar mejor la planificacion y
la revision de la escritura (Sun, 2023). Esta propiedad no solo potencia la calidad del

producto final, sino que refuerza el pensamiento critico del estudiante.

También los estudios empiricos han puesto de manifiesto que la ensefianza explicita
de las estrategias metacognitivas impacta en los resultados en escritura; se ha demostrado

que la planificacion y la evaluacion del propio texto predicen la calidad de la produccion,



por lo que se corrobora la incorporacion de determinadas disposiciones metacognitivas en la
practica docente (Qin, 2022). Como consecuencia, estas habilidades no deben ser

adversativas, sino que deben conformar el eje de la ensefianza de la escritura.
2.2. Enfoque constructivista y aprendizaje mediado en la ensefianza de la escritura

El enfoque constructivista del aprendizaje constituye un marco tedrico fundamental
para interpretar como los estudiantes construyen el conocimiento en el momento de escribir;
puesto que el aprendizaje no es algo para una transmision, sino una construccion que se
realiza a partir de la interaccion del aprendiz, el contenido y el contexto. En el caso de la
escritura significa que el alumno tiene que estar implicado en la construccion de las formas

de organizar sus ideas, y en la misma construccion de un significado (Hardin, 2023).

En este marco el modelo de aprendizaje en la linea de “aprendizaje guiado™ o
“apprenticeship” sugiere que el profesor tiene una funcion clave de mediador del
aprendizaje, proponiendo andamiaje y el soporte progresivo hasta que el alumno pueda
alcanzar el grado de autonomia. Este proceso incluye la modelacion de ciertas estrategias, la
practica guiada y la retroalimentacién continua, caracteristicas que hacen que el estudiante
obtenga las competencias necesarias para la organizaciébn de su pensamiento y la

configuracion de sus propios textos (Hardin, 2023).

Asimismo, este mismo enfoque pone de relieve la necesidad de construir
experiencias de aprendizaje relevantes que propicien la participacion activa del estudiante.
Como un efecto de lo anterior, la escritura se entiende como una actividad en un contexto en
el cual el estudiante va construyendo su propio conocimiento a partir de las interacciones
que establece con los recursos y diferentes estimulos. Lo anterior no solo favorece la
organizacion de ideas, sino que también permite la generacion de competencias

comunicativas mas amplias.
2.3. Enfoque multimodal en la produccion escrita

El enfoque multimodal de la escritura plantea que la produccion textual no ha de
limitarse a la implementacion del lenguaje escrito puro, sino que la misma puede potenciarse
con la diversificacion de diferentes modos de representacion textual (imégenes, diagramas,
graficas, recursos digitales, etc.).Esta orientacion tiene en cuenta que los estudiantes

aprenden y expresan sus ideas de multiples formas, lo que genera una mayor variedad acerca



de las formas de organizacion del pensamiento o de expresar las ideas para establecer una

mayor cohesion del contenido (Dilgard, 2022).

Partiendo de esta postura, los recursos visuales, y en especial los organizadores
graficos, también tienen su importancia en la organizacion de las ideas, ya que permiten
representar de manera clara las relaciones que se establecen entre los conceptos que forman
parte del texto. De este modo, los organizadores graficos favorecen la comprension y la
organizacion del contenido previo a la ejecucion de la actividad de escritura, dando como
resultado una mayor cohesion y coherencia del texto. Por otro lado, la utilizacion de varias
modalidades favorece la participacion activa del alumnado en el proceso de propias del

aprendizaje.

El enfoque multimodal pone de relieve, en la misma linea, la agencia del estudiante,
esto es, la posibilidad de decidir como organiza y elige expresar sus ideas. Lo que resulta
relevante, sobre todo en educacion basica, donde los estudiantes requieren apoyo para llegar
a establecer su razonamiento de forma estructurada. En este sentido, la incorporacion de
recursos multimodales no solo favorece la calidad de la escritura, sino que también

promueve la autonomia del alumno en el proceso de aprendizaje.
2.4. Teoria de la inteligencia artificial en la escritura educativa

La introduccion de la inteligencia artificial en la educacion ha abierto nuevas
posibilidades para la escritura, mas todavia en el caso de que pongamos el foco de manera
explicita sobre la escritura, considerando como las herramientas derivadas de este tipo de
inteligencia pueden servir de mediadores del aprendizaje a la hora de organizar ideas,
proporcionar contenido e incluso servir de soporte para la revision de textos (Dwekat,
2025).Diversos estudios constatan que el uso de estas herramientas factorias puede mejorar
mucho la calidad de la escritura, especialmente si se utilizan como complementarias en el
proceso y no como sustitutas de la reflexion del estudiante. La inteligencia artificial se puede
utilizar para planificar y estructurar el texto, asi el estudiante podra centrarse en la

organizacion de ideas cada vez mas complejas (Cen, 2026).

Por otro lado, también se sugiere que el uso de estas tecnologias informaticas debe
estar regulado, puesto que su integracion sin la orientacion pedagdgica puede limitar el

desarrollo del pensamiento critico y producir dependencia informativa. En este sentido, es



necesario que el docente haga un ejercicio activo de integracion de estas herramientas,

haciendo ver que su uso contribuye a un aprendizaje significativo (Delina, 2025).
2.5. Teoria de la retroalimentacion y la ensefianza de la escritura

La retroalimentaciéon es parte fundamental del proceso de ensefianza (T) y
aprendizaje (A) de la escritura, ya que permite que el propio alumno identifique sus puntos
fuertes y sus debilidades y le ayude a organizar sus ideas. Desde esta perspectiva la
retroalimentacion no se orienta inicamente a la correccion de errores, sino a la ayuda en el

proceso para constituir el texto (Li, 2025).

Por otro lado, también se ha demostrado que la retroalimentacion orientada al proceso
aprende habilidades metacognitivas, ya que le estd haciendo reflexionar al estudiante sobre
¢l mismo y su propio aprendizaje. El alumno, de esta manera, va a ir tomando decisiones
sobre como organizar sus ideas, sobre la estructura de su texto y asi mejorar su produccion

escrita (Zhang, 2024).

Por tultimo, las investigaciones recientes van en la linea de que la combinacion de
feedback por parte del docente y herramientas tecnologicas favorecen el aprendizaje de la
escritura. No obstante, se hace hincapié en que la intervencion de un docente es insustituible,
dado que es ¢l o la que orienta el proceso de aprendizaje y asegura que la retroalimentacion

tenga un papel significativo y formativo (Alnemrat, 2025).

3. Conceptualizacion de estrategias de pensamiento y organizacion de ideas en la

escritura

Dentro de la didactica de la lengua se puede establecer que las estrategias de
pensamiento y organizacion de ideas se entienden como un conjunto de procedimientos
pedagdgicos de manera intencionada que tiene la finalidad de facilitar la estructuracion, la
jerarquizacion y la relacion de las ideas que surgen en la escritura. Tal y como las
entendemos no se limitan a ser técnicas separadas, sino que son un sistema estructurado de
acciones que permiten a la persona desarrollar tanto bajo una perspectiva de habilidades
cognitivas necesarias como metacognitivas para poder escribir textos con coherencia y

significatividad.

Desde una lectura tedrica podemos entender que estas estrategias tienen su
fundamentacion en el reconocimiento de la escritura como un proceso cognitivo que es

complejo en si mismo y que ha de hacerse, de alguna manera, a base de planificacion de las
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ideas, organizacion, ejecucion y revision; y en este sentido, la organizacién de las ideas se
configura como una etapa importante dentro del proceso de escritura, cuando se ha de
estructurar lo que la persona todavia debe escribir (Kokkali, 2024). Si no se da esta fase, la

produccion textual no va a tener ni coherencia ni claridad.

Uno de los elementos que forman parte de estas estrategias es el de la planificacion,
entendida como habilidad para anticipar y organizar las ideas antes de escribir; esta
planificacion se traduce en la definicion del propdsito de la produccion textual, en la
obtencion de las ideas més relevantes y en como estas se relacionan entre si. La planificacion
no solo sirve para escribir el texto, sino que ademdas favorece el nacimiento de un
pensamiento critico ya que obliga al estudiante a analizar la informacion que quiere utilizar

y a elegir la informacion relevante (Sun, 2023).

Otro de los componentes mas relevantes es la organizacion de la escritura, que hace
referencia a la construccion 16gica que han de seguir las ideas en el texto; esto es, establecer
una secuencia légica, ponderar la informacion y cémo utilizar conectores para que el texto
sea cohesionado respecto a esto se encuentran instrumentos tales como los esquemas, los
organizadores graficos, los mapas conceptuales, etc., son importantes porque permiten

representar graficamente el sistema de pensamiento.

Asi pues, son estrategias de organizacion de las ideas la regulacion metacognitiva,
por la que el estudiante puede monitorizar y evaluar el proceso de planificacion, mediante el
que es capaz de advertir errores, reestructurar las ideas o mejorar el texto. La metacognicion,
por tanto, no solo es lo que complementa el proceso de escritura; lo sostiene, ya que lo hace

consciente y reflexivo (Qin, 2022).

Desde la didactica, estas estrategias deben ser ensefiadas de forma explicita y
sistematica mediante modelado, practica guiada y feedback formativo. El profesor tiene un
papel muy importante en este proceso, dado que es el mediador del aprendizaje, puesto que
facilita las herramientas para que el estudiante pueda trabajar la capacidad de organizar el

pensamiento (Hardin, 2023).

En el contexto actual, la union de las tecnologias digitales y las herramientas de
inteligencia artificial multiplica las posibilidades de estas estrategias, brindando nuevas

férmulas de organizacion de ideas. También pueden facilitar la planificacion y organizacion
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del texto, asi como la creatividad o la participacion del estudiante (Cen, 2026). Sin embargo,

hay que orientarlas con principios pedagogicos claros para que actuen de forma eficaz.

Las estrategias de pensamiento y organizacion de ideas tienen las siguientes caracteristicas:
* Tener una clara intencion pedagogica para el desarrollo del pensamiento.

* Llevar a cabo procesos cognitivos y metacognitivos en la escritura.

* Facilitar la planificacion, organizacion y revision del texto.

* Promover la autonomia del estudiante en el proceso de aprendizaje.

* Articularse con practicas pedagogicas innovadoras y contextualizadas.

Por tanto, su uso en el aula no solo puede resultar en la mejora de la calidad de la
escritura, sino que a la vez favorece el desarrollo integral del estudiante reforzando la

capacidad de pensar, organizar y comunicar las ideas.
4. Sintesis de hallazgos relevantes derivados del analisis (resultados)

El andlisis critico de la literatura cientifica revisada permite alcanzar un cuadro de
hallazgos relevantes que dan cuenta de las dificultades persistentes que presentan los
estudiantes de educacion basica, particularmente los que estan en cuarto afio, en el dmbito
de la organizacion del pensamiento y la produccion escrita. Dichos resultados no evidencian
exclusivamente problemas estructurales de ensefianza en la escritura, sino que también
apuntan hacia la necesidad de replantear las practicas docentes, aiun predominantes, desde

una mirada mas estratégica, cognitiva y metacognitiva.

En primer lugar, se observa que una de las principales limitaciones en la escritura
escolar es la inexistencia de ensefianza explicita de estrategias de planificacion y
organizacion de las ideas. Asi, diversos autores identifican que los estudiantes no desarrollan
de forma espontanea la capacidad de estructurar sus pensamientos antes de escribir y que
esto tiene directa relacion con la coherencia que tienen los textos que escriben los estudiantes
(Kokkali, 2024). Esta situacion pone de manifiesto que no podemos entender la escritura
como una capacidad innata, sino que debe ser considerada como una competencia que

necesita ser ensefiada de forma explicita a través de una mediacion pedagogica.

En segundo lugar, se observa un desfase importante entre ese discurso pedagodgico
en el que aparecen el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia, y los habitos de aula,

erroneamente orientados hacia la mera reproduccion de los contenidos. Esta contradiccion
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conlleva un espacio no muy propenso al trabajo habilidades de organizacion, pues el
estudiante no dispone de la educacion que le permita pensar y estructurar lo que escribe

(Hardin, 2023).

Tras ello, un ltimo hallazgo importante es el de las estrategias metacognitivas para
avanzar en el rendimiento en escritura. El andlisis literario evidencia que los estudiantes que
ejercitan las capacidades relacionadas con la planificacion, el monitoreo y la evaluacion de
su propio proceso cognitivo alcanzan mayores niveles de coherencia y calidad en sus textos
(Sun, 2023) lo que pone de manifiesto que la metacognicion no sera solo el factor que influya
sobre el aprendizaje, sino que abarcard también la constitucion de un componente

fundacional en el proceso de forjar un pensamiento ordenado.

Se encuentra igualmente que la retroalimentacion es determinante en el desarrollo de
la escritura. Los datos indican que la retroalimentacién orientada al proceso, ésa donde el
foco no es Unicamente la subsanacion de errores, sino aquella centrada en mejorar la
disposicion de las ideas, ayudara al desarrollo de las habilidades cognitivas y metacognitivas
de los alumnos (Li, 2025). Sin embargo, en la mayoria de los contextos educativos, la
retroalimentacion se empobrece, favoreciendo esa debilidad del caracter formativo que el

proceso de escritura conlleva.

Por otra parte, la introduccion de nuevas propuestas, como la participacion de la
inteligencia artificial y de elementos multimodales, supuso una gran oportunidad para
mejorar la ensefianza de la escritura. De este modo, se pueden variar las formas de organizar
y expresar ideas, lo cual ayuda al aprendizaje y a la creatividad (Cen, 2026), pero para que
sea realmente efectivo, debe ser mediado de forma pedagdgica, puesto que sin una guia
adecuada puede dar lugar a una dependencia y a un impacto negativo en el desarrollo del

pensamiento critico (Delina, 2025).

A su vez, también se observa que el desarrollo del aprendizaje autorregulado se
encuentra estrechamente relacionado con la calidad de la escritura. Los estudiantes que
logran adoptar un rol activo en su proceso de aprendizaje, empleando la planificacion y la
evaluacion de sus acciones, logran un mejor rendimiento en la organizacion de ideas y en la
produccion del texto (Maillard, 2025); facto que enfatiza la necesidad de implementar
estrategias de autorregulacion en la ensefianza de la escritura desde los primeros niveles
educativos. En sintesis, las conclusiones del analisis permiten aseverar que la escritura desde

la educacion basica se encuentra condicionada por un uso limitado del tipo de ensefianza
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explicito de unas estrategias de organizacion del pensamiento, asi como también por la

existencia de una distancia entre la practica docente y la practica real en aula.
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PROPUESTA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y ORGANIZACION DE
IDEAS EN LA ESCRITURA PARA CUARTO GRADO

INTRODUCCION A LA PROPUESTA

La idea de la propuesta surge a partir de las dificultades que se han encontrado en los
alumnos de cuarto curso asociado con la organizacidon del pensamiento y la produccion
escrita textualmente coherente, tal como ha quedado expuesto en el documento base. La
escritura no es, tal como sostiene el documento base, un proceso natural, sino que es
reconocido como un aprendizaje complejo, como una habilidad que se debe planear,
estructurar, jerarquizar, reflexionar metacognitivamente. Sin embargo, en la forma en que se
estan abordando estos aprendizajes, las fases que se vinculan con la escritura son poco

cuidadas, se prioriza el producto final y no el proceso.

La propuesta relacionada con la produccion de textos se desarrolla en un marco
metodologico constructivista, a la par que metacognitivo y multimodal, que sitia al alumno
como protagonista de su propio aprendizaje. La idea que se procura construir es la de una
estrategia didactica, que estructura el proceso de ensefianza-aprendizaje en cinco fases de las
que se hace uso de distintas estrategias de pensamiento y organizacion de ideas para
potenciar el proceso de escritura textualmente coherente y consolidar cierta competencia

relacionada con la produccioén escrita.

Las fases incluyen actividades, recursos, técnicas especificas que, desde la
generacion de ideas, van conduciendo al alumnado hacia la posibilidad de una produccion
escrita como punto final, pero promoviendo a la par la autonomia, la reflexion, el

pensamiento critico.
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DENOMINACION DE LA PROPUESTA

Estrategia didactica integral para el desarrollo del pensamiento organizado en la

escritura

FASES DE LA PROPUESTA

FASE 1: ACTIVACION DEL PENSAMIENTO Y GENERACION DE IDEAS
Estrategia: Lluvia de ideas dirigida y estimulacion creativa.

La finalidad de esta etapa es que el alumno recupere sus conocimientos previos y produzca
una lluvia de ideas espontanea respecto del tema que se quiere tratar. La intencion es abrir

paso a la barrera de la escritura, facilitando la escritura y la implicacion del alumno.
LA través de qué etapa se lleva a cabo?

Especificando el desarrollo de actividades de tipo dindmico que propicien la expresion
espontanea, los intentos sin miedo a la falla, para que el alumno pueda poner en marcha sus

ideas iniciales.

Actividades y recursos:

* Lluvia de ideas, de manera individual o de forma grupal.

* Preguntas generadoras explicitas (;qué sé€?, ;qué pienso?, ;qué quiero expresar?).
* Fichas de palabras clave.

* Imagenes motivadoras o videos de motivacion.

* Juegos de asociacion de ideas.

* Pizarras. o el uso de herramientas digitales de manera colaborativa.

Esta etapa supone que el alumno produzca una primera base conceptual en la que se

sustentard los desarrollos posteriores del texto.

FASE 2: ORGANIZACION Y ESTRUCTURACION DEL PENSAMIENTO

Estrategia: Uso organizadores graficos
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En esta fase se pretende que el alumno organice y jerarquicen sus ideas de forma logica.
Esto implica un primer paso en un proceso de transicion entre cierto desorden en el

pensamiento, hasta la estructura que da lugar a poder con las ideas.
(Como se lleva a cabo?

Se hacen uso de herramientas visuales que permitan graficamente representar la relacion

entre las ideas.

Actividades y recursos:

« Elaboracion de mapas conceptuales.

* Mapas mentales.

* Cuadros sindpticos.

* Esquemas secuenciales (inicio, desarrollo, cierre).

* Diagramas de causa-efecto.

* Aplicaciones digitales para los organizadores graficos.

Estas herramientas favorecen la comprension de la estructura textual y el uso del dibujo
como factor de representacion del orden de la relacion entre las ideas antes de pasar a

escribir.

FASE 3: PLANIFICACION DEL TEXTO
Estrategia: Guias de planificacion del texto

Esta fase tiene como objetivo que el alumno tenga muy claro qué tiene que escribir, como

lo va a hacer y con qué fin lo va a hacer.
( COomo se concreta?

A partir de guias estructuradas que dan apoyo a la planificacion del texto antes de

escribirlo.
Actividades y recursos:
* Fichas de planificacion (tema, fin, destinatario).

* Busqueda de las ideas principales y de los niveles secundarios.
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* Elaboracion de los primeros borradores.
* Planificacion en parrafos.

* Plantillas de escritura.

* Ejemplos de textos modelo.

Esta fase permite que el alumno tenga muy claro como va a estructurar su texto y, ast,

eliminar la improvisacion y mejorar la coherencia.

FASE 4: PRODUCCION ESCRITA Y DESARROLLO DEL TEXTO
Estrategia: Escritura guiada y modelada

En esta fase, la persona que escribe pone en accion lo que ha elaborado, o sea, produce su

texto en el acompafiamiento del docente.
(En qué consiste?

El docente actiia como mediador porque va acompafiando la escritura con instrucciones,

con ejemplos.

Las actividades y recursos son los siguientes:

* Redaccion de textos a partir del esquema anterior.
* Escribiendo por partes (inicio, desarrollo, final).

* Modelado docente (ejemplo de escritura).

* Usar conectores textuales.

* Escritura colaborada.

* Usar herramientas digitales de escritura.

Esta fase refuerza la construccion de textos coherentes, permitiendo poner en practica lo

aprendido a partir de las fases anteriores.

FASE 5: REVISION, REFLEXION Y MEJORA

Estrategia: Retroalimentacion formativa y metacognicion
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Esta fase es fundamental para poder desarrollar el pensamiento critico, ya que se solicita

que el alumno reflexione sobre el proceso de escritura que ha realizado.

(Como se lleva a cabo?

Se procura la autoevaluacion, coevaluacion y feedback del profesor orientado al proceso.
Actividades y recursos:

* Listas de verificacion para revision.

* Revision entre compatfieros.

* Preguntas metacognitivas (;qué he hecho bien?, ;qué puedo mejorar?).

* Correccion guiada.

* Usos de recursos digitales de revision.

* Reescritura del texto.

Esta fase permite mejorar la calidad del texto y promover la autorregulacion en el

aprendizaje.

CONCLUSION DE LA PROPUESTA

Con la intencion de abordar las dificultades de la produccion textual, asi como de las

habilidades de organizacion del pensamiento y de escritura de los alumnos/as de cuarto

grado, la aplicacion de dicha estrategia didactica estructurada en cinco fases no soélo

favorecera la produccion textual, sino que, ademas, representa un modelo para la aplicacion

del aprendizaje de habilidades cognitivas y metacognitivas que constituyen fundamentos

para el aprendizaje.

De este modo, se centra en una ensefianza de la escritura sustentada, en donde el

aprendiz trabaja y procesa el pensamiento, asi como escribe organizando su produccion

textual de forma consciente, autonoma y significativa. Asi, la ensefianza de la escritura no

debe ser considerada una secuencia didactica estrictamente acotada, sino que puede

considerarse un modelo flexible capaz de adaptarse a contextos de aula muy diversos,

combinando recursos tradicionales con digitales.
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CONCLUSIONES

Con el proposito de concluir, en la educacion bésica, la escritura debe ser ensefiada
teniendo en cuenta el desarrollo del pensamiento y no sélo en la produccion escrita como
resultado final. Esta evidencia son indicadores de que en grados basicos es un requerimiento
proceder a diversas herramientas metodoldgicas como procesos cognitivos ene especial es

necesario que en nifios de cuarto grado se induzcan a la organizacion de ideas.

Para cumplir con esta propuesta de estrategias estructuradas en cinco fases, siendo un
indicador de que la escritura se puede ensefiar progresivamente, y de forma significativa, e
integrar acciones que desarrollen esa plasticidad neuronal para generar pensamiento
organizado en la escritura responde a que cada una de las fases que lo forman cumpla una
funcion concreta: esto es, primero que una parte de la propuesta permite al alumno recorrer
la senda que va desde la generacion de ideas hasta la reflexién metacognitiva que hace el
propio sujeto sobre su aprendizaje. Esta seria la funcion del proceso respecto de la mejora
de la escritura, pero también queda facilitado el desarrollo de habilidades cognitivas

superiores, como las del andlisis, la sintesis y la autorregulacion.

A manera de ser contundente el uso de estrategias de organizacion grafica,
planificacion del texto, escritura guiada de textos, la retroalimentacion para la mejora del
aprendizaje enriquece efectivamente la estructuracion del pensamiento, pues estas
estrategias permiten la visualizacion, la jerarquizacion de las ideas que el estudiante es capaz
de construir y la comunicacion de la logica de sus ideas, facilitando de esta manera la

construccion de un texto con coherencia y con sentido comunicativo.

Como instancia final el docente es un facilitador del aprendizaje, orientador, guia y
retroalimentador del proceso de escritura es esencial. La aplicacion de metodologias activas
y de recursos multimodales y herramientas digitales tiene como objetivo aumentar la
motivacion del alumno y enriquecer las experiencias de aprendizaje, pero siempre y cuando

haya una adecuacion pedagogica.

Asi pues esta propuesta tiene la intencion de reafirmar que el desarrollo de la escritura
no es un proceso espontaneo y que debe ser considerado el desarrollo de una habilidad que
debe ser ensefiada intencionadamente y de manera sistematica. La puesta en practica de

estrategias didacticas dirigidas al pensamiento organizado y la metacognicién permite
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formar estudiantes mas autonomos, mas criticos y mas capaces de expresar sus ideas de

forma clara, y de esta manera mejorar la educacioén que reciben.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abellan Delgado, L., Lopez Martinez, O., & de Vicente-Yagiie Jara, M. 1. (2026).
Creatividad y bienestar en las aulas: una revision sistematica de programas de

intervencion. Educacion XX1, 29(1), 39-70. https://doi.org/10.5944/educxx1.42816

Abreu Gonzalez, O. H., & Marin Jarrin, Y. (2025). Escritura creativa como herramienta
pedagdgica para el desarrollo de competencias comunicativas: revision sistematica:
Creative writing as a pedagogical tool for the development of communicative
competencies: systematic review. Caminos De Investigacion, 6(2), 148-162.
https://doi.org/10.59773/¢i.v6i2.103

Alnemrat, A., Aldamen, H., Almashour, M., & AlSharefeen, R. (2025). Al vs. teacher

feedback on EFL argumentative writing: A quantitative study. Frontiers in

Education. https://www.scopus.com/pages/publications/105012950375

Andrade Alvarez, M. (2025). La escritura digital en la educacion basica en latinoamérica.
Un estado del arte. Conocimiento  Global, 10(S1Especial),  170-187.
https://doi.org/10.70165/cglobal.v10iS1Especial.590

Atanasio Asencios, Marili Soledad, & Saavedra Jaramillo, Milagritos Josefina. (2025).
ORGANIZADORES GRAFICOS COMO ESTRATEGIA EN LA COMPRENSION
LECTORA: UNA REVISION SISTEMATICA. Aula Virtual, 6(13), ¢606. Epub 30
de diciembre de 2027.https://doi.org/10.5281/zenodo.18148394

Cen, X., & Shakibaei, G. (2026). Enhancing creative writing through Al-powered co-
creation with cognitive and emotional outcomes. Scientific Reports.

https://www.scopus.com/pages/publications/105029032046

Deep, P. D., & Chen, Y. (2025). The role of Al in academic writing: Impacts on writing
skills, critical thinking, and integrity in higher education. Sociefies.

https://www.scopus.com/pages/publications/105017097330

Delina, L. L., & Del Rosario Rondilla, A. (2025). It is not comparable! Critically evaluating
the role of GenAI/LLMs and educator support in the academic essay writing process.
Interactive Learning Environments.

https://www.scopus.com/pages/publications/105026484145

20



Dilgard, C., & Si, Q. (2022). A multimodal writing framework to promote agency. En
Handbook of Research on Teacher Practices for Diverse Writing Instruction.

https://www.scopus.com/pages/publications/85162948315

Dwekat, F. M. (2025). From struggle to script: Enhancing reading and writing in Palestinian
special education through artificial intelligence. International Journal of Learning,
Teaching and Educational Research.

https://www.scopus.com/pages/publications/105020714056

Hardin, B., & Koppenhaver, D. A. (2023). Increasing the impact of professional
development in writing: Application of a constructivist apprenticeship model.
Instructional Leadership Efforts and Evidence-Based Practices to Improve Writing

Instruction. https://www.scopus.com/pages/publications/85175665767

Kokkali, V., & Antoniou, F. (2024). A meta-analysis of almost 40 years of research:
Unleashing the power of written expression in students with learning disabilities.
Educational Research Review.

https://www.scopus.com/pages/publications/85183308634

Li, X., & Lin, D. T. A. (2025). Impact of learner-centred feedback on developing student
feedback literacy and EFL writing performance in Chinese tertiary education. Cogent

Education. https://www.scopus.com/pages/publications/105023376211

Maillard, S. (2025). Improving privacy and user experience of self-regulated learning using
local large language models (LLMs). En Proceedings of the 2025 IEEE 4th
International Conference on Computing and Machine Intelligence (ICMI 2025).
https://www.scopus.com/pages/publications/105016998109

Mora-Rosales, J. C., Medrano-Macao, E. S., Suarez-Quisirumbay, J. B., & Bastidas-Pozo,
G. M. Estrategias didacticas para el desarrollo de la lectoescritura en educacion
basica. Una revision sistematica. (2025). KIRIA:  Revista  Cientifica
Multidisciplinaria, 1(1), 100-116. https://doi.org/10.53877/5tvws394

Noguera, Y. R., Vela, M. E. C., & Rivera, F. L. F. (2025). Usos de ChatGPT, por parte de

estudiantes universitarios, en la lectura y la escritura académica: Revision de
literatura. SAGA: Revista Cientifica  Multidisciplinar, 2(4), 321-343.
https://revistasaga.org/index.php/saga/article/view/292

Ordoiiez Naula, J. A., Ochoa Ordéiiez, F. G., Salto Plaza, A. T., & Heras Castillo, V. E.

(2026). Estrategias metacognitivas para la compresion lectora. Una revision

21



sistematica. Ciencia Y Educacion, 7(1.1), 18 - 34.
https://doi.org/10.5281/zenodo.18159731

Pérez Balam, C. C., & Rodriguez Pech, J. Estrategias de ensefianza de la competencia
comunicativa en educacion primaria: Una revision sistematica. (2026). Actualidades

Investigativas En Educacion, 26(1), 1-25. https://doi.org/10.15517/2mm5jg87

Qin, C., Zhang, R., & Xiao, Y. (2022). A questionnaire-based validation of metacognitive
strategies in writing and their predictive effects on the writing performance of
English as foreign language student writers. Frontiers in Psychology.
https://www.scopus.com/pages/publications/85145476627

Rashid, S., Malik, S., & Ghauri, F. (2026). The active learning—GenAlI synergy framework:

Ethical integration of generative Al in EFL/ESL writing in resource-constrained
contexts. F1000Research.
https://www.scopus.com/pages/publications/105031944982

Rojas Espinoza, B. 1., Salas-Flores, L. O., Pinedo Paz, M. A., & Vega Vilca, C. S. (2025).

Estrategias pedagogicas para la produccion de textos en la educacion basica. Una
revision sistematica. Horizontes Revista De Investigacion En Ciencias De La

Educacion, 9(36), 430—443. https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v9i36.929

Rojas Espinoza, Betty Iris, Salas-Flores, Luis Orlando, Pinedo Paz, Ménica Aracelli, & Vega
Vilca, Carlos Sixto. (2025). Estrategias pedagogicas para la produccion de textos en
la educacion basica. Una revision sistemadtica. Horizontes Revista de Investigacion
en Ciencias de la Educacion, 9(36), 430-443. Epub 21 de enero de
2025.https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v9i36.929

Sanchez, B. H., & de Vallejos, B. C. (2025). Estrategias para ensefianza de la lectura y la
escritura: una revision sistemética sobre formacion de nuevos educadores usando
VosViewer. Revista Cientifica Orbis Cognita, 9(2), 278-305.:
https://doi.org/10.48204/j.0rbis.v9In2.a7000

Sulbaran-Brito, M. J. Estrategias activas para lectura y escritura en el contexto de la
educacion basica intercultural. Una revision de la literatura. (2025). KIRIA: Revista

Cientifica Multidisciplinaria , 1(1), 226-239. https://doi.org/10.53877/5qex9q77

Sun, Q., & Zhang, L. J. (2023). Examining the effects of English as a foreign language

student-writers’ metacognitive experiences on their writing performance. Current

Psychology. https://www.scopus.com/pages/publications/85138159957

22



Tapia Vargas, W. O., & Burga Mufoz, W. (2025). Estado del Arte: Estrategias y
Metodologias del Pensamiento Critico en Estudiantes de Secundaria. Ciencia Y
Reflexion, 4(4), 2231-2260. https://doi.org/10.70747/cr.v4i4.751

Thi, X. H. N., Thien, H. V. H., Vuong, K. N., & Nguyen, T. T. (2025). Enhancing writing

skills through Al-powered tools: Perceived benefits and challenges among
Vietnamese EFL students. Discover Education.
https://www.scopus.com/pages/publications/105021410602

Zhang, A., & Jiang, C. (2026). Beyond grammar checking: The impact of LLM-based

instruction on writing strategies for self-regulated learning in EFL contexts. Cogent

Education. https://www.scopus.com/pages/publications/105028224803

Zhang, J., & Zhang, L. J. (2024). The effect of feedback on metacognitive strategy use in
EFL writing. Computer Assisted Language Learning.
https://www.scopus.com/pages/publications/85132659695

23



		2026-08-20T10:14:40-0500


		2026-09-02T15:49:23-0500


		2026-09-02T15:53:43-0500


		2026-09-02T16:30:26-0500


		2026-09-02T16:31:23-0500


		2026-09-02T18:52:31-0500


		2026-09-03T09:50:54-0500


		2026-09-03T10:55:37-0500
	WILLIAM ELIECER GONZALEZ PANCHANA


		2026-09-10T14:00:10-0500




